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       چکیده 
روند. می شمار به جهان سراسر در آموزشی هاینظام قلب عنوانبه آن با مرتبط هایو ارزیابی درسی برنامه

روند که آموزش عالی به شمار می در ویژهبه و تربیت و تعلیم نظام در اساسی عناصر ازجمله درسی هایبرنامه

باشند. هدف کلی این پژوهش،  ثمر مثمر و مفید اجتماع در تحول و آموزشی نظام پیشرفت و بهبود در توانندمی

در  گردآوری اطلاعات روش د.باشیم هادانشگاهبررسی نقش محتوای برنامه درسی در بهبود کیفیت آموزشی در 

آوری پیشینه و مبانی نظری پژوهش، منظور جمعباشد. بدین ترتیب که بهای میکتابخانه -، توصیفین پژوهشای

ها، ای با مراجعه به کتابشامل محتوای برنامه درسی و مسئله بهبود کیفیت در آموزش عالی از روش کتابخانه

 رسانی علمیهای اطلاعسانی و جستجو در پایگاهرهای دانشگاه و مراکز اطلاعها، نشریات و کتابخانهنامهپایان

Emerald, Elsevier ,Irandoc  و موتورهای جستجوگرGoogle ,Wikipedia جهت دستیابی به آخرین ،

نظری مرتبط با موضوع  شده و تکمیل ادبیات تحقیق و بررسی مباحثهای انجامدستاوردهای مطالعات و پژوهش

 عناصری و عوامل عالی ازجمله آموزش درسی هایبرنامهش بیانگر آن است که این پژوه هاییافتهاستفاده شد. 

 طوربه عالی آموزش اندازبسزایی دارند. چشم نقش عالی آموزش اهداف به بخشیدن تحقق در که هستند

 تیتغییرا دستخوش نیز درسی برنامه و استاندارهای آن محتوا موازاتبه تغییریافته و اخیر یدهه در گیریچشم

های آموزشی لازم است به است. در طراحی برنامه درسی و آموزشی، پس از تشخیص نیازها و تعیین هدف گردیده

های برنامه، یعنی ای است که هدفدهی آن پرداخته شود. محتوا یکی از عناصر عمدهتعیین محتوا و سازمان

نظران در مورد عناصر برنامه درسی،که شامل یابد. تقریباً اکثر صاحبیادگیری موردنظر، از طریق آن تحقق می

محتوای نتایج این پژوهش حاکی از آن است که  نظر دارند.باشد، اتفاقهدف، محتوا، روش )اجرا(، ارزشیابی می

 مهارت و نگرش، دانش بین تناسب ایجاد و عالی آموزش کیفیت ارتقای مهم عوامل از یکیعنوان به یبرنامه درس

    . شودیممحسوب  کار بازار نیاز و علمی دستاوردهای آخرین باآموختگان دانش

 

              برنامه درسی، محتوای برنامه درسی، کیفیت آموزشی، آموزش عالی کلمات کلیدی:
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     مقدمه   

 
یادگیری مستمر برای بخش اعظم  ی از دانشجویان، حمایت ازاندهیفزایی مانند پاسخگویی به تعداد هاچالشدر سراسر جهان با  هادانشگاه

ملزم به ارائه و حفظ کیفیت برای محیط  هادانشگاه، هاچالشجمعیت و برخورد با رشد ناهمگونی دانشجو روبرو هستند. در کنار این 

(. 2017نوآمان، رجب، مدبولی، خدرا و فایومی، ) باشندیم 1(HEQCعالی )یک استاندارد معیارهای کیفیت آموزش بر اساسآموزشی 

ی احرفهی هاسازمانی و متخصص تأیید شود و یا ممکن است از سوی احرفه، استانداردهای کیفیت ممکن است توسط افراد نیچنهم

 تأثیر دلیل به اما بشری نیست جامعه در نوینی مفهوم عالی(. آموزش2016، 2هارتوگ) ردیگو حراست قرار  موردحفاظترسمی شده و 

 عناصرازجمله  درسی یهابرنامهاست. قرارگرفته  بسیارموردتوجه  است داشته بشری جوامع توسعه و بر رشد که یاجانبههمه و عمیق

 اجتماع در تحول و آموزشینظام پیشرفت و بهبود در توانندیمکه  روندیمعالی به شمار آموزش در ژهیوبه و تیو ترب تعلیم نظام در اساسی

 در برنامه درسی "طولانی واژه  چنداننه سابقه رغمیعل که است آن عالیآموزش متون درتوجه قابلحقیقت  باشند. ثمرمثمر و مفید

آرای و ، به نقل از سلیمی، کشتی2007، 3هیکسخورده است )گره درسیبرنامه طراحی مؤلفه باها و تداوم دانشگاه حیات "عالیآموزش

-یهابرنامه ،هاآن عناصر نیترمهم از یکی و شوندیم محسوب آموزشی منبع نیترمهم امروزه عالیآموزش (. مراکز1393واجارگاه، فتحی

 بایستی و هستند متمرکز مهمی آموزشی ملاحظات بر که دارد ی تعمدیزیربرنامه فرایند به اشاره دانشگاهی درسییهابرنامهاست.  درسی

 را امروزه دنیای پیچیده در نقش ایفای برای لازم یهادانش وها مهارت آن قطری از تا کند تغییر بشری، تحولات جامعه و نیازها با مطابق

بشر، تازگی نداشته و عمر  موردعلاقهمسئله  عنوانبهدرسی، (. برنامه1389پور، خاکباز، مهرمحمدی و موسیسازد ) فراهم دانشجویان برای

تحصیلی به سال  رشتهکیک حوزه مستقل و تخصصی و ی عنوانبهسی دری علمی برنامههاهیپای زیریپ. رسدیمآن به قدمت عمر انسان 

 ایجاد و عالیآموزش کیفیت ارتقای مهم عوامل از یکی درسی یهابرنامه(. 4 -3ص ، 1389طالبی، مظلومیان و صیف، ) گرددیبازم 1918

-(. بدیهی است کتاب1390نامخواه، است ) کار ارباز نیاز و علمی دستاوردهای آخرین باآموختگان دانش مهارت و نگرش، دانش بین تناسب

به تحقق اهداف تعلیم و تربیت کمک کند که دارای محتوای غنی و پربار باشد و در پاسخگویی به نیازهای بازار کار  تواندیمدرسی زمانی 

و  منعطف جدید، درسیهایبرنامه و یفیتک ارتقای برای افزایش روبه تقاضای ها باید به(. دانشگاه2008زولجناحی، ) دینمابا موفقیت عمل 

 المللی شدن آموزش عالی استبینترین عنصر راهبردنظران معتقدند برنامه درسی مهم(. بعضی از صاحب1391کریمی، ) دهند پاسخ خلاق

های لازم برای توسعه و صتدرسی دانشگاهی ابزاری برای فراهم ساختن فرهایکه برنامه(. با توجه به این1385عارفی، حجازی و قاهری، )

های ترین ابزار و عناصر تحقق بخشیدن به اهداف و رسالترود و از مهمای متعدد به شمار میشخصی و حرفههایها و مهارتتقویت آگاهی

انسجام ( پیشنهاد کردند که برای تقویت 2002) 4آن صورت گیرد. رایتز و همکاران کلی آموزش عالی است، باید تغییرات لازم در

شادفر، ) ها ایجاد کرددرسی را ارزیابی و در صورت لزوم تغییراتی را در آنهایطور اساسی برنامههای درسی در آموزش عالی باید بهبرنامه

 خود تقو و ضعف نقاط و بپردازند خود آموزشی بیرونی وضعیت و درونی ارزیابی به باید ها(. افزون براین، دانشگاه1390لیاقتدار و شریف، 

 (1392کارشکی، جعفری ثانی و ارفع بلوچی، ) دهند ارائه کیفیت آموزش ارتقای برای مناسبی راهکارهای و کنند را شناسایی

 تغییرات این با را خود چیزی هر از بیش ویکم قرن بیست در عالی آموزش که است شده باعث امروز جهان تغییر حال در ماهیت

بسزایی  نقش عالیآموزش اهداف به بخشیدن تحقق در که هستند عناصری و عوامل عالی ازجملهموزشآ درسیهایسازد. برنامه همگام

 و استاندارهای آن محتوا موازاتبه تغییریافته و اخیر یدهه در گیریچشم طوربه عالیآموزش انداز(. چشم1391کرمی و فتاحی، ) دارند

 محتوا، دهیسازمان و انتخاب و درسیریزیبرنامه نظام بهینه ساختار تعیین رو،ازاین .است گردیده تغییراتی دستخوش نیز درسیبرنامه

 (. 1393قربانی، نیلی و دلبری، ) است بوده آموزشیهاینظام گذارانسیاست هایمشغولیدل ازجمله

                                                           
1. High Education Quality Criteria  
2. Hartog  
3. Hicks  
4. Wright et al 

Archive of SID

www.SID.ir

http://www.sid.ir


 

 لزوم و کیفیت به مربوط با ائلمس کمیت، به مسائل مربوط بر بیشتر دیتأک با ،هاپژوهش قالب در شودیم ملاحظه که گونههمان

 و علمی مطالعات به نیاز بنابراین،؛ است شدهواقع غفلت مورد حدودی تا عالیآموزش در درسیبرنامه محتوای کیفی ارزیابی به توجه

شود یم احساس استانداردهای آموزشی بر منطبق و صحیح ارزیابی و درسیدر برنامه تیفیباک محتوای ی تولیدبسیاری در زمینه پژوهشی

 (.1392ثانی، خندقی و جعفریچه، امینقرهکاظمی)

       

 مفاهیم محتوای برنامه درسی و انواع آن

توان به عنوان یک حوزه تخصصی یا علمی در نظر گرفت که این شامل موضوعات یا اجزاء و ابعادی مختلف است که برنامه درسی را می

های آموزشی لازم اند. در طراحی برنامه درسی و آموزشی، پس از تشخیص نیازها و تعیین هدفمتخصصان برنامه درسی برای آن برشمرده

های برنامه، یعنی یادگیری موردنظر، از ای است که هدفدهی آن پرداخته شود. محتوا یکی از عناصر عمدهاست به تعیین محتوا و سازمان

 ، ص1380خواهیم یاد گرفته شود )میرزا بیگی، و یا آنچه می آموزش داده شودیابد. محتوا چیزی است که قرار است طریق آن تحقق می

های معلم نیز لازم است شود و فعالیتی درسی باید شناختی باشد که از ماهیت یادگیرنده کسب میی محتوای برنامه(. مبنای تهیه160

قواعد و ضوابطی که به مجموعه عوامل و عناصر »عبارت است از  ی درسیمتناسب با یادگیرنده و نوع محتوا باشد. با چنین نگرشی برنامه

های کنند که برنامه. لوین، تومبز، فایرودر، امی و چن بیان می(22، ص 1392)کرامتی، « دهدمرتبط با یادگیری منطق و سازمان می

ا آزاد، دروس دانشگاهی تخصصی، دروس اند از دروس کلی یشده است که عبارتدرسی دانشگاهی معمولاً از سه یا چهارعنصر تشکیل

نظران از یک تا نه عنصر متغیر است اما تقریباً های صاحبدانشگاهی نیمه تخصصی و دروس اختیاری. عناصر برنامه درسی طبق دیدگاه

 (.1388مؤمنی مهموئی، ) نظر دارندنظران در مورد چهارعنصر هدف، محتوا، روش )اجرا(، ارزشیابی اتفاقاکثر صاحب

 شناسایی است:ازلحاظ عملی حداقل دو نوع محتوا در هر ماده درسی قابل

های درسی است. ترین شکل آن، کتابشود و رایجصورت متون درسی تدوین میمحتوای مکتوب به الف( محتوای مکتوب: 

 (. 1991، 5وست باری) باشندشوند، ابزار اصلی و موردتوجه در همه مدارس میهای درسی در سطوح مختلف تدریس میکتاب

صورت طورکلی هر آنچه بهکند و بهمحتوای شفاهی، به تدریس و توضیحات معلم در کلاس درس اشاره می ب( محتوای شفاهی:

 (.118، ص 1384فتحی واجارگاه، ) نامندشده نباشد، محتوای شفاهی میمکتوب و نوشته

 

 یا موضوع درسی و محتوای اجتماعی تقسیم کرد.توان به دو بخش محتوای علمی محتوای کتاب درسی را می

هایی است که فراگیر باید آن را در یک دوره ها و مهارتمنظور از محتوای علمی مجموعه اطلاعات، آگاهی الف( محتوای علمی:

ه، تفکر انتقادی هایی مانند حل مسئلیک موضوع خاص به دست آورد که علاوه بر دانش و اطلاعات در یک موضوع مهارت ٔ  خاص درزمینه

 شود.های کلی را شامل میو دیگر مهارت

 -1یابد و شامل این موارد است: هایی است که از طریق محتوا انتقال میها، نگرشمجموعه ارزش ب( محتوای اجتماعی:

انند شهروندی، احترام به هایی مدر نظر گرفتن ارزش -2های متنوع جامعه )مذهب، نژاد، مسائل اقتصادی ـ اجتماعی(. ها و ارزشنگرش

داشتن رفتاری  -4های معاصر جامعه محلی و ملی. تأکید بر تقویت ارزش -3های مذهبی و جنسیتی. قانون و تساوی همه نهادها، گروه

 (.1388یلی، ( )جمالی زواره، نصر، آرمند و ن...های نژادی، مذهبی، نژادی، های جامعه، شامل گروهغیر سوگیرانه و برابر برای همه گروه

 

 معیارهای انتخاب محتوای برنامه درسی
 توان در این طبقات کلی که درباره آن توافق نسبی وجود دارد قرارداد؛معیارهای انتخاب محتوای برنامه درسی را می

 یر است:های آن به شرح زشناختی، ارزشی و نظری استوار است که نمونهاین معیارها بر مبانی روش الف( معیارهای فلسفی:

 یابی به رشد فکری دانشجویان است.خود هدف نیست، بلکه وسیله دستخودیمحتوا به 

 های اخلاقی و محتوایی که فقط به مواد درسی تخصصی مربوط باشد، جایی در آموزش دانشگاهی ندارد، محتوا باید متضمن ملاحظه

 معنوی هم باشد.

  انش شود.از د –محتوا باید موجب درک عمیق و نه درک سطحی 

                                                           
5. Westbury  
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ای و قانونی لازم را قبل از های مختلف، باید مقررات حرفهای: این معیارها بیانگر این است که دروس مربوط به حرفهب( معیارهای حرفه

 اند از:ای عبارتطور روشن منعکس کنند. معیارهای حرفهورود افراد به حرفه، به

 عملی لازم برای کسب مجوز ورود به حرفه و تداوم حضور در آن باشد.های نظری و کننده انواع تجربهمحتوا باید فراهم 

 ای توجه داشته باشد.محتوا باید به اخلاق حرفه 

 

های یادگیری در تدریس است. معیارهای ویژه نظریهشناختی، بهشناختی: این معیارها که مربوط به کاربرد اصول روانج( معیارهای روان

 باشد:شناختی به شرح ذیل میروان

 این صورت امکان یادگیری عمیق برای دانشجویان از  کاری شود که در غیرمحتوا باید دارای پیوستگی دقیق باشد تا مانع پراکنده

 دست خواهد رفت.

 های عقلانی سطح بالا، مانند حل مسئله، تفکر انتقادی، ...هایی را فراهم کند تا ضمن تأکید بر مهارتانتخاب محتوا باید فرصت 

 ها فراهم کند.ها و ارزشهایی را برای رشد نگرشمحتوا باید فرصت 

 العمر کمک کند.عنوان فراگیران مستقل و ماداممحتوا باید به رشد دانشجویان به 

 

 اند از:اجرا بودن تدریس موضوع مربوط است که عبارتد( معیارهای مربوط به اجرا: این معیارها به قابل

 کمبود مواد درسی مناسب، از یک یا دو متن درسی اقتباس شود. محتوا ممکن است به دلیل 

 رسانی الکترونیکی، افراد، دسترس، مانند آنچه در کتابخانه موجود است، منابع اطلاعمحتوا باید باملاحظه منابع درسی مهم قابل

 های موردی و محیط فیزیکی تدارک دیده شود.پژوهش

 

دهید. این معیارها به شرح ها آموزش میهای دانشجویان است که به آنشجویی مربوط به ویژگیه( معیارهای دانشجویی: معیارهای دان

 باشد:ذیل می

 کننده سوابق علمی، تجربی، نیازها و علایق همه دانشجویان باشد.ای انتخاب شود که منعکسگونهمحتوا باید به 

 ه شود.محتوا باید با توجه به سطح بلوغ فکری و ذهنی دانشجویان تهی 

 حساب آورد.های متنوع زندگی دانشجویان را بهمحتوا باید تجربه 

آید چراکه مدرسان حساب میترین مرحله بهریزی درسی مشکلها در برنامههای دانشجویان، نیازها، علایق آنلحاظ کردن ویژگی

توان، جدیدالورود، بومی و غیربومی( دانشجویان کم سال،های نامتجانس دانشجویان )دانشجویان زن، دانشجویان بزرگدانشگاهی با گروه

 های برابر شغلی را باید در نظر گرفته شود.اند و مقررات قانونی و فرصتمواجه

و نقش دانشجو در محتوا و هنجارها و  عنوان مدرسچگونگی انتخاب محتوا تا حدودی به خود شما، دیدگاهتان درباره اهمیت نقش خود به

 (.170-164، ص 1388کنن و نیویل، ) علمی و تقاضاهای آموزشی بستگی داردهای تدریس روش

 

 گونه بیان کرد:توان ایندر دسته دیگر معیارها می

 ها های اجتماعی و منابعی که محتوای برنامه درسی از آنای از عوامل و ارزشتناسب محتوا با مجموعهها و معیارهایی که بهملاک

 رند.شود توجه دااستخراج می

 ها توجه دارد.ها و نیازهای فراگیر، استعدادها و تواناییتناسب محتوای برنامه درسی با ویژگیها و معیارهایی که بهملاک 

 (122، ص 1387فتحی واجارگاه، ) های برنامه درسی توجه دارندتناسب محتوا با قانونمندیها و معیارهایی که بهملاک. 

 

 رنامه درسیچگونگی سازمان دادن محتوای ب

دهی آن را با ساختار منطقی دانش انطباق دهیم، بلکه ساختار منطقی دهی محتوا نباید لزوماً ساختار محتوا و سازماندر انتخاب و سازمان

 کندای است که در تحقق رشد و تربیت یادگیرنده ایفای نقش میدهی محتواست و وسیلهدانش یکی از عوامل مؤثر بر انتخاب و سازمان

گیری برنامه دخالت دارد، مجموعه منسجمی را تشکیل نوعی در شکل. در برنامه درسی عناصری که به(71 – 66، ص 1384ملکی، )
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های تر است و به کلیه فعالیتها مهمگیرد که برخی از آندهی محتوای برنامه درسی بر طرق اصولی انجام میدهد که این سازمانمی

کنند. بدین منظور گیری در یادگیرنده ایجاد میرفته تغییرات چشمهمهای یادگیری نیز رویجارب و فعالیتدهد. تدهی جهت میسازمان

دهی محتوا پنج اصل زیر های یادگیری را به نحوی تنظیم کرد و سازمان داد که هرکدام دیگری را تقویت کنند. در سازمانباید فعالیت

 مورد تأکید قرارگرفته است:

 سوی مطالب مشکل و پیچیده باشد.توای آموزش باید از مطالب ساده به( ترتیب مح1

 دهی از کل به جزء حرکت کند.( در سازمان2

 دهی رایج استفاده کند.طرف روش سازمان( ازیک3

 طرف مجهول باشد.( سیر حرکت از معلوم به4

 یف شغلی تنظیم شود(ترتیب آموزش طبق روال عادی انجام وظا) ( استفاده از ترتیب عملکرد شغلی5

 

شود و اند: اولی این است که از آسان شروع میاسمیت، استانلی و شورس چهار نوع نمونه برای توالی ذکر کرده الف( برقرار کردن توالی:

ست نیازهاست. سوم ترتیب عرضه داشت این ارود. دومی این است که ترتیب عرضه داشت مبتنی بر یادگیری پیشسوی مشکل پیش میبه

یعنی  –رسد. چهارم عرضه داشت ترتیب زمانی است. با توجه به مطالب غرض از توالی، تکرار رفتارهای اکتسابی که از کل به جزء می

ویژه نوعی از ترتیب است که امر یادگیری را با توجه به رشد و تکامل یادگیرنده، بهیادگیری نیست، بلکه تنظیم محتوا و تجارب یادگیری به

 های بعدی.ای باشد برای یادگیریی و شناختی وی تسهیل کند و پایهرشد ذهن

. استمرار ممکن کندیمی یادگیری را در طول دوره تعیین هاتیفعالو چگونگی ادامه  شودیماین اصل به اصل توالی مربوط  ب( استمرار:

ی را که اتجربهی تحصیلی است. استمرار افقی هاورهدتجارب یادگیری در طول  کنندهنییتعاست عمودی یا افقی باشد. استمرار عمودی 

 .کندیمدر یک روز تحصیلی در ارتباط با مواد درسی مختلف بیان 

کند و به معنی شامل بودن محتوا است. وجود وسعت در محتوای شده معنا پیدا میهای اساسی تعیینوسعت با توجه به هدف ج( وسعت:

 های درسی دید وسیع داشته باشند.سان نسبت به برنامهبرنامه درسی مستلزم آن است که مدر

که نیازهای فراگیران متفاوت است و شامل نیازهای فردی مختلف و نیازهای اجتماعی که بین فراگیران مشترک با توجه به این د( تعادل:

بینی محتوا و یری تراکمی یا مداومت شامل پیشدهی محتوا برای یادگاست، برنامه درسی باید بین نیازها تعادل ایجاد کند. سازمان

و از  ترو عمیق ترتر به افکار پیچیدهمنظور ایجاد حرکت از یک سطح از پیچیدگی به سطح بالاتر، از افکار سادههای یادگیری بهفعالیت

 طور فزاینده است. تر بهتر به مفاهیم پیچیدهمفاهیم ساده

 

های درسی، متخصصان و برنامه ریزان، محتوا را قبل از اجرای برنامه انتخاب و مبتنی بر موضوعبنابراین در الگوی برنامه درسی 

ها. وسعت محتوا العاده دارد: وسعت و توالی منطقی موضوعدهی محتوای برنامه دو موضوع اهمیت فوقکنند. در سازماندهی میسازمان

دهنده محتوا معنادار باشد و از همبستگی لازم برخوردار و قابل پیاده شدن و های تشکیلدقت تعریف و تبیین شود تا موضوعباید به

عنوان های گذشته بهها و تجربهشده به موضوع باشد. در الگوی مبتنی بر یادگیرنده نیازها و علایق، تواناییفراگیری در زمان اختصاص داده

جای یادگیری از گیرد و بهو یادگیرنده موردمطالعه و مشاوره قرار می ؛شودگیری در خصوص عوامل برنامه درسی انتخاب میمبنای تصمیم

اولویت برخوردار است. در الگوی مبتنی بر جامعه منبع اطلاعاتی محتوای برنامه درسی از زندگی، جامعه و یا جوامع بشری برگرفته 

های اصلی یک شهروند در زندگی اجتماعی یا بر بر فعالیت های این جوامع تأکید داشته باشد و یاشود. این محتوا ممکن است بر رسالتمی

 (.176 -8، ص 1388مهر محمدی، ) مسائل فراگیر تکیه کند

 

 دهی محتوای برنامه درسیالگوهای سازمان
 :باشدکه به شرح ذیل می کندرا پیشنهاد می دهی محتوای برنامه درسینظر حوزه برنامه درسی، پنج الگوی سازمانصاحب 6شوبرت

                                                           
6. Schubert   
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های مجزا است. این الگو، مبین دهی برنامه درسی، الگوی موضوعترین و پرطرفدارترین الگوی سازمان: قدیمیهای مجزا( موضوع1

های مختلف مثل فیزیک، شیمی، تاریخ و ... در برنامه درسی مدارس صورت رشتههای بشری را بهدهی سنتی است که معرفتسازمان

 گنجاند.می

اند که در برنامه مدارس، موضوعات برای رفع اشکالات الگوی موضوعات مجزا برخی از مربیان پیشنهاد کرده :7ستردههای گ( حوزه2

تری در برنامه روزانه به آن اختصاص یابد. مثلاً دروسی از قبیل مربوط به هم تحت یک عنوان درسی در برنامه گنجانده شود و وقت بیش

حت عنوان مطالعات اجتماعی در برنامه قرار گیرد. در این برنامه دانش آموزان بهتر ارتباط موضوعات تاریخ، جغرافی و تعلیمات مدنی ت

های مختلف باهم این است که دانش آموزان، بهتر به عمق مطالب پی کنند. درواقع هدف از ارتباط دادن رشتهمربوط به هم را درک می

 خوبی درک نمایند.ها مشترک هستند را بههببرند و مبانی و اصول کلی را که در بعضی از رشت

کنند و یادگیری حول آن مستلزم رو میدر این روش، دانش آموزان را با موضوعی فراگیر به نام پروژه روبه :8ایدهی پروژه( سازمان3

به لحاظ تاریخی عمدتاً در دهی به کیلپاتریک منتسب است و های گوناگون محتوایی است. این روش سازمانبرقراری ارتباط میان حوزه

تواند ابعاد دیگری نظیر وحش باشد و مطالعه حول این محور میتواند باغمثال پروژه یا موضوع میعنواندوره ابتدایی کاربرد داشته است. به

 ها را باهم درآمیزد.شناسی را نیز دربر گیرد و محتوای این حوزهریاضی و زیست

یادگیری و با در نظر گرفتن نقشی  ٔ  شناسی درزمینههای اجتماعی، استفاده از تحقیقات روانفوذ ایده آلبا توجه به ن :9( هسته اصلی4

گویند در آمریکا ای که آن را برنامه مسائل اجتماعی یا هسته اصلی میعهده دارد، برنامه که فرد در حل مسائل زندگی فردی و اجتماعی بر

دهند. هسته ته اصلی یک یا چند مسئله که اغلب جنبه اجتماعی دارند اساس کار را تشکیل میپا به عرصه وجود گذاشت. در برنامه هس

دهد و جنبه عمومی دارد، یعنی برای همه اجباری است های تربیتی قرار میاصلی مسائل مربوط به امور فرهنگی یا اجتماعی را پایه فعالیت

 و محدودیت وقت در این برنامه مطرح نیست.

گیرد؛ مثلاً برنامه درسی موضوع مدار، پژوهش را محدود بندی دانش قرار میتلفیق برنامه درسی، اغلب در مقابل تقسیم :10( تلفیق5

که دانش آموزان، تصور وسیعی بنابراین برای این سازد؛کند و مطالعه را به دامنه محدودی از اطلاعات منحصر میکند، مرزها را جدا میمی

صورت تلفیقی، کنند که تدریس بههای یادگیری، تأکید میرند، تلفیق دروس یک ضرورت اساسی است. پیروان نظریهاز واقعیت به دست آو

ها صورت تلفیقی، بهتر از حالتی که رشتهها در تدریس بهکند، زیرا یادگیری تشابهات، اصول و استراتژیانتقال یادگیری را تقویت می

 شوند. صورت جدا تدریس میبه

آموز در حین یادگیری محتوای یک ماده درسی، با موضوعی افتد که دانشتلفیق تصادفی زمانی اتفاق می :11لفیق تصادفی )اتفاقی(( ت6

شده است. این شیوه تلفیق باهدف درک و فهم بینیهای یادگیری پیششود که قبلاً توسط معلم برای درک بهتر فعالیترو میدیگر روبه

 های گوناگون محتوایی با یکدیگر ارتباط برقرار کنند.کند که حوزهشود و فرصتی ایجاد میی انجام میبهتر محتوای ماده درس

های محتوایی دیگر را شده یک حوزه محتوایی در حوزههای آموختهکارگیری دانش و مهارتبه :12( تلفیق از طریق تقویت و تمرین7

 شود.شده میهای آموختهرد موجب تقویت و تحکیم دانش و مهارتگویند. این کاربتلفیق از طریق تقویت و تمرین می

های یادگیری حوزه محتوایی معرف قرار دادن یک ماده درسی در ماده درسی دیگر است. فعالیت :13( تلفیق از طریق محاط کردن8

 محاط شده، دارای کارکردی دوگانه است:

 ها یا مطالبی حوزه یادگیری محاط شده.ب( فراگیری مهارت الف( تقویت یادگیری مباحث مربوط به ماده درسی محیط.،

طور یابند و بهافتد که بخشی از محتوای مواد درسی مجزا، آگاهانه به یکدیگر ارتباط میزمانی اتفاق می :14( تلفیق از طریق هماهنگی9

 شوند.زمان یا در مقاطع زمانی نزدیک به یکدیگر آموزش داده میهم

                                                           
7. Broad Fields   
8. Projects  
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های محتوایی گوناگون مثلاً های یادگیری، در حوزهافتد که انجام فعالیتاین تلفیق زمانی اتفاق می :15ق فرایندها( تلفیق از طری10

 شود.های فرایندی خاص؛ مثلاً پرورش تفکر انتقادی میریاضی، علوم اجتماعی، ادبیات و علوم اجتماعی، منجر به رشد قابلیت

گیرد دهی برنامه درسی قرار میافتد که موضوعات موردعلاقه دانش آموزان، محور سازمانمی زمانی اتفاق :16( تلفیق از طریق موضوع11

طور های محتوایی گوناگون مانند علوم تجربی، ریاضی، ادبیات و ... در مطالعه موضوعات موردعلاقه دانش آموزان بهو زمینه استفاده از حوزه

 (.80-75، ص 1389شود )طالبی، مظلومیان و صیف، طبیعی فراهم می

 

 

 شناسیروش

آوری منظور جمعباشد. بدین ترتیب که بهای میکتابخانه -پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر گردآوری اطلاعات، توصیفی

جعه به ای با مراپیشینه و مبانی نظری پژوهش، شامل محتوای برنامه درسی و مسئله بهبود کیفیت در آموزش عالی از روش کتابخانه

 ,Emeraldرسانی علمیهای اطلاعرسانی و جستجو در پایگاههای دانشگاه و مراکز اطلاعها، نشریات و کتابخانهنامهها، پایانکتاب

Elsevier ,Irandoc  و موتورهای جستجوگرGoogle ,Wikipediaهای ، جهت دستیابی به آخرین دستاوردهای مطالعات و پژوهش

 بیات تحقیق و بررسی مباحث نظری مرتبط با موضوع استفاده شد.شده و تکمیل ادانجام

 

 گیریو نتیجه هایافتهخلاصه 

طرح  عنوانبهدرسی است که به اعتقاد برنامه ریزان معاصر، برنامه شدهارائهدرسی نسبتاً جدید است و تعاریف مختلفی از آن اصطلاح برنامه

درسی، این برداشت از برنامه درسی،برخی از متخصصان حوزه برنامه زعمبهاست.  شدهائهارمفهومی است که تاکنون  نیترجامعو نقشه، 

درسی ی یادگیری و نیز مسائلی نظیر ارزشیابی از برنامه است. برنامه ریزانهافرصتی اهداف و غایات با تدارک تجربیات و نیبشیپمتضمن 

درسی را کنند و عناصر برنامهگیری میدرسی تصمیمد در مورد عناصر اصلی برنامهدرسی دارنبا توجه به نگرشی که نسبت به ماهیت برنامه

ها و محور، یادگیری مکانیکی است، بنابراین هدفدرسی موضوعدرسی موضوع محور: در برنامهکنند. الف( برنامهدر سه محور خلاصه می

آموز درسی دانششود. ب( برنامهبیش از فرایند یادگیری تأکید می چنین بر حجم مطالبگردد همدهی میمحتوا از قبل تعیین و سازمان

آموز حالتی انفرادی به های دانشکند و آموزش بنا به ویژگیآموز تأکید میها و نیازهای دانشآموز محور بر ویژگیدرسی دانشمحور: برنامه

بنابراین  آید؛حساب میر، اصلاح و توسعه جامعه هدفی اساسی بهمحودرسی جامعهمحور: در برنامهگیرد. ج( برنامه درسی جامعهخود می

، 1382ملکی، ) شودکارگیری روش حل مسئله در فرایند یادگیری تأکید میگیرد و بر بهدرسی از زندگی اجتماعی نشأت میمحتوای برنامه

 (.19-18ص 

 و ی مدنیروحیه ایجاد اجتماعی، تعهد به انشجویاند رسیدن تحقق جهت ابزارها بهترین از آن، یکی محتوای و درسییبرنامه

(. 1390دهقانی و امین خندقی، ) دارند را تریو مهم مؤثر نقش اجتماعی، تعلیمات دروس میان این باشد. درمی هاآن شدن اجتماعی

الف(محتوای علمی: منظور از  درسی و محتوای اجتماعی تقسیم کرد.توان به دو بخش محتوای علمی یا موضوعدرسی را میمحتوای کتاب

یک موضوع خاص به  ٔ  نهیدرزمیی است که فراگیر باید آن را در یک دوره خاص هامهارتو  هایآگاهمحتوای علمی مجموعه اطلاعات، 

یممل ی کلی را شاهامهارتیی مانند حل مسئله، تفکر انتقادی و دیگر هامهارتدست آورد که علاوه بر دانش و اطلاعات در یک موضوع 

و  هانگرش -1و شامل این موارد است:  ابدییمیی است که از طریق محتوا انتقال هانگرش، هاارزش. ب( محتوای اجتماعی: مجموعه شود

یی مانند شهروندی، احترام به قانون و هاارزشدر نظر گرفتن  -2مذهب، نژاد، مسائل اقتصادی ـ اجتماعی(. )ی متنوع جامعه هاارزش

داشتن رفتاری غیر  -4ی معاصر جامعه محلی و ملی. هاارزشبر تقویت  دیتأک -3ی مذهبی و جنسیتی. هاگروه، نهادهاتساوی همه 

(. اهمیت محتوا، مستلزم آشنا بودن مدرسان نسبت ...ی نژادی، مذهبی، نژادی، هاگروهی جامعه، شامل هاگروهسوگیرانه و برابر برای همه 

 . طلبدیمت و کاربرد مناسب معیارها را ی انتخاب محتوا اسارهایمعبه 

                                                           
15. Processes 
16. Topic or Thematic Organization  
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وهیش مانند و رایج سنتی یوهیش به معمولاً تحصیلی مختلف یهادوره در درسییبرنامه محتوای و در نظام آموزشی ایران، مواد 

 و علمی یاهرشته این محتوای و شودیم یدهسازمان درسی مختلف، یهاکتاب چارچوب در علمی، یهارشته یا مجزا موضوعات ی

 (.1390شکاری و خدادادی، ندارند ) را لازم پوششی هم و محتوایی ارتباط گریکدبا ی غالباً درسی یهاکتاب

جهت مهم است که تصویر دقیقی از کم و کیف توجه به این مضامین به درسی ازاینهایبنابراین، بررسی وضعیت موجود کتاب

درسی جهت هایاندرکاران طراحی برنامهریزان و دستهای لازم را برای برنامهینشدهد و در حکم بررسی وضعیت موجود، بدست می

 (.1386حکیم زاده، کیامنش و عطاران، ) آورددرسی مغفول فراهم میهایها و برنامهدرسی و پوشش دادن حیطههایتدوین برنامه

 

 

 منابع فارسی         

 . تهران: انتشارات مه.هاها و سازمانوری در انسانخلاقیت و نوآ(. 1377) .آقایی فیشایی، تیمور

های درسی (. تبیین معیارهای محتوایی تألیف و تدوین کتاب1388) .آرمند، محمد و نیلی، محمدرضا نصر، احمدرضا، جمالی زواره، بتول،

 .49-31، 21، سخن سمتهای علوم تربیتی، مشاوره و روانشناسی. دانشگاهی رشته

ی راهنمایی با توجه به مسائل و های درسی دوره(. تحلیل محتوای کتاب1386) .ن، کیامنش، علیرضا و عطاران، محمدحکیم زاده، رضوا

 .54-27(، 5) 1، نامه مطالعات برنامه درسیفصل. های درسیی برنامهمباحث روز جهانی در حوزه

ای در آموزش عالی از منظر رشته(. بررسی برنامه درسی میان1389) .خاکباز، عظیمه سادات، مهرمحمدی، محمود و موسی پور، نعمت الله

دو چگونگی تغییر آن در سطوح مختلف برنامه درسی )موردمطالعه: برنامه درسی کارشناسی ارشد رشته آموزش ریاضی(. 

 . 56-27(، 2) 1، عالی آموزش درسی برنامه مطالعات نامهفصل

 بر راهنمایی یاجتماعی دوره تربیت درسی یبرنامه طراحی موجود وضعیت بر . تحلیلی(1390) .دهقانی، مرضیه و امین خندقی، مقصود

« درسی برنامه هایپژوهش» پژوهشی علمی یمجله. درسی یبرنامه اسناد مرتبط و درسی هایکتاب محتوای تحلیل مبنای

 .176-131(، 2) 1، ایران درسی یبرنامه مطالعات انجمن

 از بعد عالی آموزش برنامه درسی نظام اصلاح و تحول سیر (. تبیین1393) .نرگس و فتحی واجارگاه، کورش سلیمی، لادن، کشتی آرای،

 .73-52(، 9) 5، عالی آموزش درسی برنامه مطالعات نامهدو فصلایران.  در اسلامی انقلاب

ریزی آموزشی با مه درسی رشته مدیریت و برنامه(. بررسی میزان انطباق برنا1390) .شادفر، حوریه، لیاقتدار، محمدجواد و شریف، مصطفی

   .146-123، 62، ریزی در آموزش عالینامه پژوهش و برنامهفصلنیازهای دانشجویان. 

 یدوره در جهان و تاریخ ایران درسی یبرنامه محتوای دهیسازمان معیارهای و اصول (. کاربست1390) .شکاری، عباس و خدادادی، مهدی

 . 80-57(، 2) 1، ایران درسی یبرنامه مطالعات انجمن« های برنامه درسیپژوهش»پژوهشی  علمی یمجله .متوسطه

 تهران: انتشارات دانشگاه پیام نور. ریزی درسی.اصول برنامه(. 1389) .طالبی، سعید، مظلومیان، سعید و صیف، محمدحسن

 

های درسی آموزش عالی. المللی شدن آموزش عالی در برنامهارتباطات بین (. تأثیرات1385) .عارفی، محبوبه، حجازی، باقر و قاهری، راضیه

 .20-8(، 1) 1، های آموزشیریزی در نظامنامه مدیریت و برنامهدو فصل
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 .7-6(، 4) 1، نامه مطالعات برنامه درسی آموزش عالیدو فصل(. برنامه درسی دورریختنی. 1389) .واجارگاه، کورش فتحی

 مطالعات دو فصلنامهعالی.  آموزش درسی برنامه کیفیت ارزیابی تطبیقی (. مطالعه1393) .یلی، محمدرضا و دلبری، سمیران قربانی، سمیه،

  .106-90(، 9) 5، عالی آموزش درسی برنامه

آموزشی(.  ریزیبرنامه ارشد کارشناسی دوره درسی برنامه :عالی )مورد آموزش درسی برنامه (. تغییر1391) .کرمی، مرتضی و فتاحی، هدی

  .136-110 (،7) 4، عالی آموزش درسی برنامه مطالعات دو فصلنامه

(. ارزیابی محتوای برنامه درسی رشته علوم تربیتی گرایش 1392) .کارشکی، حسین، جعفری ثانی، حسین و ارفع بلوچی، فاطمه

 .115 –103(، 38، )پیاپی ریزی درسیپژوهش در برنامهدبستانی و دبستانی. وپرورش پیشآموزش

 برنامه در الکترونیکی محتوای تولید مراحل کیفیت (. ارزیابی1392) .کاظمی قره چه، مهوش، امین خندقی، مقصود و جعفری ثانی، حسین

 .99-71(، 3) 3، آموزشی ارزشیابی و گیریاندازه مطالعات فصلنامه. 1390سال  در مشهد پزشکی علوم درسی دانشگاه

 تهران: نشر رشد. ارزیابی برنامه درسی )با نگاه راهبردی(.(. 1392) .کرامتی، محمدرضا

های یادگیری دانشگاه با رویکرد ریزی درسی برای توسعه فرصتهای فرآیند برنامهبررسی چالش(. 1391) .کریمی، صدیقه

 ریزی درسی، دانشگاه اصفهان.نامه دکتری رشته برنامه. پایانجامعه یادگیری

. ترجمه احمدرضا نصر، ها و مراکز آموزش عالیهای تدریس در دانشگاهراهنمای بهبود روش(. 1388) .، دیویدکنن، رابرت و نیویل

 سرشت، اصفهان: انتشارات سمت.حسین زارع، محمدجعفر پاک

 .35 -29(، 2) 2، مجله راهبردهای آموزشبرنامه درسی در آموزش عالی.  (. ارزشیابی1388) .مؤمنی مهموئی، محسن

 تهران: سمت و انتشارات آستان قدس رضوی. اندازها(.ها، رویکردها و چشمبرنامه درسی )نظرگاه(. 1388) .حمدی، محمودمهر م

 نشر پیام اندیشه. ریزی درسی )راهنمای عمل(.برنامه(. 1384) .ملکی، حسن

 مشهد: نشر پیام اندیشه. ریزی درسی راهنمای عمل.برنامه(. 1382) .ملکی، حسن

 . تهران: انتشارات یسطرون.ریزی درسی و طرح درسبرنامه(. 1380) .گی، علیمیرزا بی

 معرفتی ابعاد اساس درسی بر برنامه رشته تکمیلی تحصیلات درسی برنامه شمول میزان بررسی(. 1390) .نامخواه، مرضیه

 نامه کارشناسی ارشد رشته برنامه درسی، دانشگاه فردوسی مشهد.. پایاندرسی برنامه حوزه
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