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 چکیده 
های چندپایه به عنوان بخشی از یاددهی و هدف مقاله حاضر، معرفی رویکردهای یاددهی و یادگیری کلاس

لخیص یادگیری در مدارس کوچک روستایی در چهار کشور اروپایی و ترکیب آنها است. بدنه اصلی این مقاله از ت

کنند. این های یک منطقه خاص از اروپا را مستند سازی میها، رویهچهار مقاله تشکیل شده است که هر یک از آن

های مختلط یا چندسنی را ارائه و اطلاعات لازم در مورد مفهوم تدریس در های بحث در مورد کلاسمقاله زمینه

رویکردها را در کلاس درس به بحث می گذارد. برای  کند و اجرای احتمالی اینمدارس روستایی را تأمین می

بررسی موضوع حاضر، از روش اسنادی تطبیقی استفاده شده است. نتیجه مطالعه نشان می دهد گفتمان آموزش 

تر از نحوه برخورد با ناهمگنی در پارچهشهری به سمت یک نگرش یک -روستایی را باید فراتر از خصومت روستایی

 اضافه نمود. 1ر عام هدایت کنیم و رویکردهای تدریس ارائه شده را به نظریه تدریس انطباقیکلاس درس به طو

 

 

 .5یادگیری و یاددهی، 4های چندپایه، کلاس3، مدارس روستایی2تدریس چندسنیواژگان کلیدی: 
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 مقدمه

ی و شمال اروپا منتشر شد و تمرکز این بود که ویرایش خاصی از مجلات در مورد مدارس روستایی کشورهای بریتانیای 2009در سال 

مجلات بر نقش این مدارس در اجتماع بود، ولی از فرآیندهای درون مدرسه ) چگونگی یاددهی و یادگیری در مدارس کوچک با تعداد 

شود ان دیده میهای چندپایه اطراف و اکناف جهشده بود. گرچه تدریس در کلاسهای چندپایه ( کمتر گزارشآموزان و کلاساندک دانش

طور ژرف مورد کاوش قرار نگرفته است. این کاستی مطالعاتی نشانگر یک نقص پژوهشی است چرا که ولی این موضوع تا به امروز به

گذرانند و این کودکان چه در کشورهای در حال توسعه، چه در جمعیت کثیری از کودکان جهان در اجتماعات روستایی زندگی می

 کنند.افته غربی برای تحصیل در این  مدارس روستایی شرکت میکشورهای توسعه ی

این مقاله قصد دارد فرآیندها، نتایج تدریس، یادگیری و آموزش در مدارس کوچک روستایی را توضیح دهد. هدف، تشریح رویکردهای 

مختلف در چهار کشور اروپایی  2رهنگیهای فدر بافت 1های چندپایه با تمرکز ویژه بر یادگیری بین سنیشده در کلاستدریس مشاهده

های چندپایه افزایش یابد و الگوهای مشابهی بین چنین سازد که درک ما از رویکردهای تدریس در کلاساست. چنین بینشی ما را قادر می

گون اروپا از اسپانیا تا ای این مقاله، وضعیت آموزش را در مکان های گونانظر ناحیهرویکردهایی در این چهار کشور کشف شود. از نقطه

در این مطالعه و بر اساس چهار مقاله اصلی بررسی شده، سعی شده است به اروپای مرکزی و اسکاندیناوی مورد بحث قرار داده است. 

 سوالات زیر پاسخ داده شود:

 شود؟در مدارس روستایی این چهار کشور اروپایی مشاهده می یتدریس بین سنی مشخص یچه رویکردها ـ1

 انطباق می یابد؟ های عمومی طراحی آموزشی مدلبا  3ـ چگونه تدریس آمیخته سنی2

 کند؟  آموز را فراهمگیری اثراتش بر یادگیری دانشکرد که امکان اندازه از تدریس آمیخته سنی پیشنهاد 4ایتوان طرحوارهـ آیا می3

دگیری در مدارس روستایی اروپای غربی مستندسازی و تحلیل شده است. کند که در آن یاددهی و یاچهار مطالعه را ارائه می پژوهشاین 

های تدریسی است که معلمان برای پایه، رویکردهای یاددهی اجرا شده و انواع راهبردهای درس چندکانون مشترک این مقالات کلاس

شود. این نویسندگان ر آغاز میچهو تینا بیهامر  -ی هیربا مقاله ایوا  پژوهشکنند. ها استفاده میمواجهه با ناهمگنی مرتبط با سن، از آن

ها و تحلیل محتوا دو راهبرد اصلی برای ها بر مبنای مصاحبهاند. آنهای تدریس مدارس کوچک اتریش و فنلاند را مقایسه کردهرویه

برداری از ناهمگنی سنی و تنوع یا بهره هایشان را یا با هدف کاهش واند. معلمان رویههای چندپایه شناسایی کردهپرداختن به کلاس

. مقاله دوم که توسط (,Kasisa Hyry-Beihammera, Eava; Hascherb, Tina 2105) برندآموزان به طور کلی، به کار میدانش
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نوشته شده مدلی  (,Penafiela, Laura Domingo; Tomas, Roser Boix 2015) لورا دومینگو پنافیل و روزر بیوکس توماس

های مدل به دیگر مدارس شهری هم منتقل گردد. ویژگی نکند که ایرای رویکردهای تدریس در مدار روستایی به این هدف تشریح میب

 ها است. دهی کلاس درس، تهیه درس، مواد یادگیری و ارزشیابیی راهبردهای تدریس، شامل سازمانعلاوهمدل آنان به

کند. ستایی کوچک اتریش و سوئیس را تشریح میوکار مدیران و معلمان مدارس ر( ,Raggl, Andrea 2015) گلآندره رآدر مقاله سوم 

ها از پروژه گنجاند. دادهآموزان را نیز مینویسد و نظرات دانشهای چندپایه گزارش میهای یاددهی و یادگیری در کلاسوی بر مبنای رویه

 (,Smit, Robbert; Engeil, Eva 2015) است. سرانجامشدهاستخراج« مدارس کوچک نواحی آلپی»تحقیقاتی سوئیسی ـ اتریشی 

کنند که شامل هفت عنصر است. این هفت عنصر بر مبنای مطالعه جامع ادبیات در مورد مدلی تجربی برای تدریس آمیخته سنی ارائه می

های پروژه تحقیقاتی سوئیسی ـ نامههای پرسشدادها استفاده از ب 1یختارسااند. مدل معادلههای تدریس آمیخته سنی انتخاب شدهرویه

گیری اثرات مشتق از رویکردهای تدریس توان آن را گامی در پیشبرد اندازهبرقرار گردید و می« مدارس کوچک نواحی آلپی»اتریشی 

 آمیخته سنی در نظر گرفت. 

شوند. دو ما کجا با گفتمان عمومی مدارس روستایی منطبق می های مقاله، توضیح داده می شود که تحقیقاتها و بافتپیش از آغاز زمینه

-کند که مدارس روستایی بیگفتمان مرتبط با یاددهی و یادگیری در مدارس روستایی وجود دارد. یک گفتمان از این مسیر تبعیت می

آموزشی ارائه دهند. از نظر برابری آموزان به موفقیت بالای های مشابهی برای دستیابی دانشتوانند فرصتکیفیت هستند چون نمی

به موجب عوامل اجتماعی یا  3سازد که آیا کودکان مناطق روستایی از نظر دوران مدرسهاین موضوع این پرسش را مطرح می 2آموزشی

شهری فرانسه با  آموزان ابتدایی در سال پایانی در مدارسرسد وقتی نتایج آزمون ملی دانشنظر میبینند؟ در پاسخ بهفرهنگی زیان می

ویژه، در هر دو گروه تقریباً شود. بهای از چنین زیانی دیده نمیشود هیچ نمونهنتایج همسالانشان در مدارس روستایی فرانسه مقایسه می

شود، با این هده میها برای مثال در انگلستان یا کاتالونیا هم مشامیانگین نتایج دروس زبان فرانسه و ریاضیات یکی است. با اینکه این یافته

بیشتری دارد، عملکرد  4حال در کشورهای اروپایی با مطلوبیت اقتصادی کمتر، نظیر رومانی، مدارس روستایی که معلمان فاقد صلاحیت

لپ آموزان برای آموزش بیشتر است. آطلبی دانشتر است. راه دیگر برای ارزیابی برابری آموزشی، مقایسه جاهآموزانش نیز پاییندانش

(2012 ،Alpeدریافت که فارغ )های کوتاههای شهری، برنامهالتحصیلان آموزشکدههای روستایی در مقایسه با فارغالتحصیلان آموزشکده-

 کنند. ها انتخاب کرده و بیشتر آنها کارآموزی را آغاز میتری را در دانشگاه
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های چندپایه است. با کلاس 1ویژه در مدارس تک معلمی بسیار کوچکموضوع دیگر قابل مشاهده در تمام کشورها، منزوی بودن معلم به

کمتر است. در مدارس  4در مناطق دورافتاده 3و مشاوران مدرسه 2علاوه بر نبود همکاران، تماس با دیگر کارگزاران مرتبط با مدرسه

های پس از مدرسه را پوشش دهند که به روستایی کوچک معمول است که تعداد بسیار اندک معلمان تمام موضوعات درسی و برنامه

-نظر دانشهای تدریس و تعمیق تجربیاتشان در موضوعات یا مباحث خاص است. ازنقطهمعنای فرصت کمتر این معلمان برای تبادل ایده

زشی متفاوت آنها های مختلف معلمان و تعلیم و تربیت آموهای ملاقات و تاثیرپذیری از تیپآموزان، تعداد کم معلمان به کاهش فرصت

 گردد.منتهی می

کنند. جایی در گفتمان دوم که برخلاف گفتمان اول است، مدارس روستایی را به عنوان مکان آزمایش و نوآوری تعلیم و تربیت تشریح می

شهری وجود توان در مناطق دورافتاده یافت. جنبشی برای مدارس کوچک در نواحی روی مدارس شهری را می حل مشکلات پیشکه راه

-ی پژوهشگران، معلمان و سیاستدارد که از مطالعات مرتبط با مدارس روستایی منشأ گرفته است. مدارس روستایی موضوع مورد علاقه

آموزان کنند که در آنجا معلمان و دانشتر ایجاد میهای مدرسه روستایی جوی باز و امنتنها به این خاطر که محیطگذاران هستند نه

بیشتر  5های مدارس دولتیهای چندپایه در سیستمدهی کلاسهای تربیتی یادگیری و سازمانشناسند، بلکه به خاطر جنبهرا مییکدیگر 

، 2002طور که سوپوویتز )لوحانه باشد. همانموردعلاقه قرارگرفته است. تعمیم مزایای تربیتی مدارس کوچک روستایی می تواند ساده

Supovitzبا تمرکز بر  6آموزان سودمند باشد، به تداوم همکاری تیمیتر برای دانشرای آنکه یادگیری در مدارس کوچککند، ب( ادعا می

سازی، هنوز یک راهبرد آموزشی نیست، تضمینی وجود ندارد که تدریس با نیازهای فردی های آموزشی نیاز است. ازآنجاکه چندپایهرویه

های عمومی طراحی با مدل 7دهیم که چگونه رویکردهای چندسنیبحث، در ادامه توضیح می آموزان تطابق یابد. برای گسترش ایندانش

یابند و با برقراری پیوند بین رویکردهای چندسنی با تدریس انطباقی می توان بر تقابل بین مدارس روستایی و شهری آموزشی انطباق می

 غلبه کرد. 

متحده تعدادی از مدارس شهری در ایالات«. کوچک، بهتر است»کنند که دل را دنبال میای این مبسیاری از مدارس شهری به طور فعالانه

-که از سوی دیگر بسیاری از مدارس کوچک در مناطق روستایی وادار به بسته شدن یا ادغام گیرند درحالیوجوه کمکی عظیمی پاداش می

دانیم. ولی چه زمانی یک وستایی یا شهری مدارس را وابسته به مکان مینظر بافت رجویی کرد. از نقطهشوند تا بتوان پولی صرفهشدن می
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بندی مدارس دارد. دو معیار برای تقسیم 3شناسیدر بخش گونه 2شود؟ سازمان همکاری و توسعه اقتصادیتلقی می 1مدرسه روستایی

سکنه در هر کیلومترمربع داشته باشند. دوم  150شوند که تراکم جمعیتی کمتر از نخست جوامع روستایی به عنوان جوامعی شناخته می

شود. در مناطق بندی می(، که به صورت زیر دستهOECD, 1996) دهدنواحی را مطابق درصد ساکنان جوامع روستایی تشخیص می

جمعیت در جوامع  %15، کمتر از 5کنند. در مناطق عمدتاً شهریجمعیت در اجتماعات روستایی زندگی می %50، بیش از 4عمدتاً روستایی

، مناطق بینابینی هستند که درصد جمعیتی که در جوامع روستایی زندگی می کنند، بین 6کنند. مناطق نیمه روستاییروستایی زندگی می

(. ,OECD 2009) تر استبه جای اعداد و ارقام ثابت، آموزنده 7است. ولی برای تحقیقات آموزشی، توصیف دقیق بافت محلی %50تا  15%

شود که پیوندهای بین جامعه و مدارس قوی است و والدین محلی ممکن است عنوان مکانی مشاهده میی مثال، بافت روستایی اغلب بهبرا

ی بسته شدن مدارس در اجتماعات روستایی شدن مدارس به دلیل کاهش تعداد مدارس، بجنگند. در مطالعهبرای جلوگیری از بسته 

ی گیرند. مطابق مطالعهدر نظر می« قلب روستا»( دریافتند که این جوامع، مدارس را 2014) Autti and Hyry Beihamerفنلاند، 

هایشان نیست بلکه درعین حال مرکز زندگی اجتماعی روستا است. علاوه بر سرمایه انسانی و فرهنگی، آنها، مدرسه صرفاً مکان تعلیم بچه

 کنند.کنند و نقشی محوری در ساختن هویت محلی ایفاء میمی سازند و آن را حفظمدارس سرمایه اجتماعی نیز می

است و نه مفهوم اجتماعی  8با اینکه ارتباط بین مدرسه و منطقه پیرامونی، مهم است، ولی کانون تمرکز مقاله ما نه آموزش مکان محور

ز بافت محلی خود به عنوان نقطه شروع تدریس حال، معلمان در مدارس یادشده، همگی مربیانی مکان محور هستند چراکه ااینمدرسه. با

-های دوگانههای خاصی هم دارند، نظیر نقشکنند. معلمان در مدارس کوچک ویژگیهای علمی  استفاده میمفاهیم، ارائه مثال و گردش

موضوعی، ناممکن و تبادل  کنند مثلاً مدیر مدرسه و معلم کلاسی. ازآنجاکه آنها عضو گروه کوچکی هستند، تخصصکه اغلب ایفا می 9ای

تر که معلمان جواناند درحالیتر در مدارس روستایی عموماً جایگاه محلی یافتهاطلاعات موضوعی در مدرسه، محدود است. معلمان قدیمی

ی کوچک است و هاهای چندپایه، ویژگی دیگر مدارس مدرسهرود پس از چند سال به شهر برگردند. کلاساند، انتظار میکه از شهرها آمده

 2009کیفیتی برای مدارس روستایی باشد. مطابق نظر هارگریویز و همکاران )رو ممکن است یکی از دلایل برچسب بیو ازاین

Hargreaves et al, دلایل دنبال کردن تحقیقات در مدارس روستایی این نظر است که تمهیدات آموزشی مدارس روستایی، »( یکی از

 «تر است، نامرغوب است.تر و دسترسی به منابع یاددهی و یادگیری آسانتر شهری که تعداد معلمان بیشنسبت به مدارس بزرگ
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های مدرسه ابتدایی روستایی کوچک با کلاس %24و  %15شده در چهار مقاله اصلی، درصد قابل توجهی بین تمام کشورهای بررسی

ها در مدارس ابتدایی است. برای مثال در اتریش، مدرسه ابتدایی چهار پایه یر پایهچندپایه دارند. تغییرات خاص درصدها به دلیل تعداد متغ

-ها میکه در فنلاند، اسپانیا و سوئیس مدرسه ابتدایی شامل شش پایه است. در اتریش، فنلاند و اسپانیا کلاسدهد درحالیرا پوشش می

 (.1آموز لازم است )جدول شماره دانش 16کم )چندپایه( دستکه در سوئیس برای یک کلاس نفر هم باشند درحالی 6توانند تا 

 های چندپایه در کشورهای اروپای غربی مرتبط با مقالاتـ درصد کلاس1 شماره جدول

 کشور

 تعداد کل

 های کلاس

 ابتدایی

 تعداد کل

 های کلاس

 چندپایه

-سکلا درصد

 های چندپایه

 سال انتخاب

 نمونه
 منبع

 2012/2013 3/15 2735 17899 اتریش
Statistik 

(2013)Austria  

 2012 4/16 2510 15287 فنلاند
Laitila and 

(2014)Wilen  

 2013/2014 3/4 7000 166644 اسپانیا
Ministerio 

Deeducacion 
(2013) 

 2009/2010 24 5371 22361 سوئیس
Bundesamt 

fur Statistik 
(2011 )(BFS) 

 

سازی ( بیان کرد که چندپایهHattie، 2008اند. هتی)آموزان بررسی کردهه را بر یادگیری دانشهای چندپایمطالعات متعدد، اثر کلاس

های چندپایه آموزان در کلاسها به طور ساده به این معناست که دانشولی در پایان، این یافتهآموزان ندارد. اثری بر دستاورد دانش

ختلف این م بندیی ساختارهای گروهدهند. ضعف اصلی در مقایسهپایه نشان میکدستاوردهای علمی مشابه با همتایانشان در مدارس ت

های چندپایه هنوز به طور دهند. بسیاری از معلمان در کلاسی کیفیت رویکردهای تدریس پیشنهاد نمیاست که هیچ بینشی درباره

کنند. اغلب آن ها سعی ز آموزش کل کلاس استفاده میهای تدریس سنتی نظیر تدریس مجزای هر پایه و استفاده اای از رویهگسترده

 هایشان ایجاد کنند. در کلاس 1یسن های یادگیری بینکنند به طور فعال موقعیتنمی

 3سنی یا چند 2گیرد، تدریس آمیخته سنیهای چندپایه صورت میتدریسی که با هدف یادگیری بین سنی در کلاسدر این تحقیق، 

سنی به طور مستقیم با مبنای فلسفی آن مرتبط است. در کلاس چند سنی به هر  سنی یا تدریس چند م کلاس چندشود. مفهونامیده می

ی وی آموز بر مبنای فرضیات مرتبط با پایهشود که مناسب رشد وی است و تصمیمات درباره یادگیری دانشآموز کاری داده میدانش
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بریم که هر دو به مجموعه رویکردهای یاددهی و یادگیری می کارند سنی را مترادف بهو چ ها مفاهیم آمیخته سنیگفتارنیست. در این 

 تری است نه اینکه بر مبنای یک برنامه درسی مجزا برای هر گروه سنی باشد.اشاره دارند که براساس برنامه درسی یکپارچه

ه طور هم زمان یا جداگانه در یک جلسه تدریس کند. برخی از کلاس چندپایه: موقعیتی است که در آن یک معلم باید به پایه های متعدد ب

کنند. به عبارت دیگر منظور از معلمان چندپایه ممکن است دو پایه را درس بدهند اما برخی سه، چهار، پنج یا شش پایه را تدریس می

ارت و همچنین پایه تحصیلی متفاوت هستند، آموزانی که از نظر سن، توانایی، مهکلاس های چند پایه کلاس هایی است که در آنها دانش

 (.1393بینند )مرتضوی زاده، همه زیر سقف یک اتاق، توسط یک معلم در تمام طول سال تحصیلی آموزش می

 

 روش تحقیق

تطبیقی  به منظور بررسی روش های یاددهی و یادگیری در مدارس روستایی و مقایسه چهار کشور با یکدیگر، در این مقاله از روش اسنادی

 مقالاتی که در حوزه مدارس روستایی کار کرده اند قابل تامل است به طوریکه: های روش شناختی جنبهاستفاده شده است. اما 

متحده یالاتادر مرور تحقیقات آموزشی روستایی در  (Arnold, Newman, Gaddy and Dean، 2005) دین وآرنولد، نیومن، گدی 

گیری کردند که دانش مرتبط با آموزش روستایی به نسبت ضعیف است. علت این موضوع شان چنین نتیجهبر مبنای تحقیق پایگاه ای

مطابق کار این نگارندگان، تاحدی به موجب عدم کیفیت مطالعات پیداشده در باب این موضوع است. دو مسئله اصلی شناسایی شد. نخست 

است. اند ولی مقایسه بین قبل و بعد تغییر، صورت نگرفتهبینی کردهییری را پیشای را اجراکرده و تغاین که اگرچه پژوهشگران مداخله

اند ولی موقعیت روستایی مورد کاوش های یادگیری روستایی و غیرروستایی را مطالعه کردهپژوهشگران ادعا کردند که تفاوت بین محیط

است؛ نشدههای روستایی انجامروستایی به قصد شناسایی پدیده که بیشتر تحقیقات صورت گرفته در موقعیتاست، سوم اینقرار گرفته

 ها وسازی سیاستگیری کردند که تعداد تحقیقاتی که بتوانند برای آگاهموقعیت روستایی تنها یک تصادف بوده است، نگارندگان نتیجه

ها در مثال مطالعات در مورد باورهای معلمان و رویه های مرتبط با مسائل روستایی مورد استفاده قرار گیرند، بسیار اندک است. برایرویه

ها و تحلیل محتوای طور عمده بر مبنای مصاحبهبه مقالهشده در این های تحقیقاتی گزارشاین مطالعات وجود ندارد رویکردهای پروژه

 Kvalsund andر که توسط اند. ولی همانطوکه مشاهدات کلاس درس تنها به عنوان عامل مکمل اجراء شدهبعدی است درحالی

Hargreaves (2009 )تطبیقی ازنظر مدارس شهری در برابر روستایی،  یاشده، طولی نیست ی یک از مطالعات معرفپیشنهاد شد، هیچ

رد طور مشخص در موباید تعیین گردد. به 1ها یا معیارهای طرحواره تحقیق مرتبطنیست. پیش از انجام مقایسه یا با گذشت زمان، ویژگی

های چندپایه روستایی اشاره دارد، باید توسعه یابد. های آمیخته سنی و راهبردهای کلاسهای تدریس کلاسما، یک طرحواره که به روش

های تدریس و راهبردهای مشاهده شده در کشورهای مختلف را کم و بیش روش ما این امکان را می دهد که تمرکز مشترک مقالات به

-تواند تحت تاثیر شرایط محلی قرار گیرند و جنبهها و راهبردهایی که میتی مقایسه کنیم. به علاوه پژوهشگر از روشمشابه با عوامل باف
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شود و بنابراین بخشی از تولید دانش توانند عوامل اصلی در تدریس آمیخته سنی باشند، آگاه شود. این گام به تعمیم ختم میهایی که می

 کلی است.

انداز آمده از چشمهای تحقیق به دستما از پرسش ،Kvalsund and Hargreaves (2009)رچوب تثبیت شده توسط با استفاده از چا

تواند به رسیم. این دانش انتزاعی عمومی سپس میهای قابل کاربرد در نظام جهانی میکنیم و سرانجام به پاسخآغاز می 1جهان واقعی

های دیگر منتقل شود و به این وسیله دوباره عملی و از لحاظ محلی اثر بخش شود، تحلیل های زندگی واقعی روزانه مثل مدرسهمکان

پذیرفته شود به شرط آنکه به طور کلی از هر  3های آمیختهتوانند از نقطه نظر روش شناختی به عنوان رویکرد روشمطالعات ما می 2مرکب

های تری از یاددهی و یادگیری در کلاستر و آگاهانهاین امر به تصویر کامل دو روش کیفی و کمی در مطالعه استفاده کنیم. از آنجا که

کنیم تا نشان دهیم چگونه تدریس شود. در گام دوم از مقایسه استفاده میگردد، نتایج در عین حال معتبرتر میروستایی منتهی می

های تدریس ین رویکردهای تدریس را در دسترس موقعیتشود و به ترتیب امیخته سنی در نظریه کلی یاددهی و یادگیری منطبق میآ

 توان ترکیب در نظر گرفت.تر از تجمع صرف را میدهد. تولید چیزی پیچیدهناهمگن دیگر قرار می

 

 یافته ها

گانه )آیا رویکردهای تدریس نمونه برای پرداختن به یادگیری بین سنی وجود دارد؟( های سهبرای پاسخگویی به نخستین پرسش از پرسش

نها برای پرداختن به ناهمگنی آمیخته سنی به صورت تقویت آو توان  استشدهشده تحلیل هر مقاله، رویکردهای تدریس مشاهده در

یا  4ایپایه بندی درونهای مختلف است نظیر گروهکه تنها هدفشان مدیریت مجزای پایه ی. رویکردهایاستشدهبی ی یادگیری ارزیاکننده

-ها یا سنین مختلف را برای اهداف یادگیری ترکیب نمیفته نشدند. به علاوه رویکردهایی که پایهرپایه در نظر گ همان طرح کاری خاص

ا وظایف خاص هر پایه و بدون تعامل بین سنین مختلف برای بولی  5ارگروهی در بین گروهای سنیشدند، نظیر ککنند نیز کنار گذاشته

-هارائه شد 2 شماره به یافتن شش رویکرد منتهی شد که در جدولو تقویت یادگیری، رویکردهایی که در بیش از یک مقاله ظاهر شده اند 

 .اند
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 آمیخته سنی بر مبنای چهار مقاله گردآوری رویکردهای تدریس -2 شماره جدول

رویکردهای برنامه 

 درسی

رویکردهای وظیفه 

 ای

رویکردهای تمایز گذاری 

 و انفرادی سازی

رویکردهای 

 گروهی

رویکردهای 

 یادگیری همسالان
 رویکردهای ارزیابی

برنامه درسی 

 گردابی

 

برنامه درسی 

 موازی

وظایف یادگیری 

 مسئله محور و باز

 

 ایپروژه کار

های یادگیری حرط

 مختلف متمایز در سنین

 

یادگیری  هایطرح

انفرادی در بین سنین 

 مختلف

 گروه بندی

 آمیخته سنی

تدریس همسالان 

در پایه های 

 مختلف

مشاهدات 

سیستماتیک و 

 فردی

 

 برداریت یادداش

 

ردی فپیشرفت 

 دارهدف

 

با ناهمگنی سنی به ما امکان انتقال از زمینه روستایی و سازگاری با  برای برخورد 2 شماره شده در جدولشناسایی رویکردهای تدریس ارائه

رویه کنونی مقایسه شرایط روستایی و شهری کنار گذاشته شود و  است.شدهکند. پیشنهاد دیگر گروه های یادگیری ناهمگن را فراهم می

های سودمند بین همپوشانی این موضوع مشترک، بحثها وسعت یابد. درون محدوده قلمروی پرداختن به موضوع ناهمگنی به تمام کلاس

آنان و در نتیجه به ایجاد فرصت های بیشتر برای  2ایحرفهعه تواند به توسمی (1مکان شناسی)های جغرافیایی مختلف همعلمان با زمین

 یادگیری دانش آموزان منتهی شود.

وجود دارد  3ور کلی در نظر گرفت؟ به بیان دیگر، آیا تعلیم آمیخته سنیتوان به طسوال بعدی این که آیا رویکردهای تدریس منفرد را می

را به جای تعلیم موضوع  5عمومی تعلیم بریم و به همین ترتیبکار می( به,Meyer 2012را با تعریف میر ) 4یا خیر؟ ما اصطلاح تعلیم

بااینکه تعلیم در بسیاری از کشورهای اروپایی به عنوان یک ها باهم دارای ارتباط متقابل هستند، گیرند بااینکه ایندر نظر می 6مشخص

های تعلیم نظیر نظریه برنامه درسی، ای نیست. ولی برخی زمینهشدهاست، در بریتانیا نظریه تثبیتشدهمفهوم تحقیق و آموزش شناخته
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در  2تواند جایگزین خوبی برای اصطلاح تعلیممی 1بنابراین، اصطلاح طراحی آموزشی ؛اندشدهتحقیقات آموزشی و غیره در بریتانیا شناخته

 رود. به کار می 4موز و موضوعآبرای رجوع به ارتباط بین معلم، دانش 3بین اجتماعات انگلیسی زبان باشد، اغلب اصطلاح مثلث تعلیم

موز و آصری تعامل بین معلم، دانشتوان با استفاده از مثلثی برای توضیح بدر کلاس درس را می 5به همین ترتیب،  فرآیندهای آموزشی

آموزان مهیا کنند. با های یادگیری را برای دانششوند که فرصتموضوع تشریح کرد. این فرآیندها توسط معلم با این هدف طراحی می

از آن طریق معلمان  هایی را در نظر بگیریم کهشود؟( باید راهتوجه به پرسش دوم )چگونه تدریس آمیخته سنی، با نظریه تعلیم منطبق می

های فراگیران آمیخته سنی ایجاد کنند، مثلث تعلیم برای گروه 6در مفهوم ایجاد تنظیمات یادگیری پاسخ مثبت به موقعیت کلاسی ناهمگن

 ل)شک 8در فرایند طراحی درس 7را مطابق با عملکرد آنها 2 شماره امکان تنظیم رویکردهای یاددهی و یادگیری آمیخته سنی از جدول

ایم که معلم هایی روشن کردیم، دریافتههای خاص مثلث تعلیم را با پیکانجنبهKansanen ( ،2003 )مطابق. کند( فراهم می1شماره 

-بیند و یک جزء اساسی این رویه مستلزم تعامل بین معلم و دانشن یک فرد آموزش میآبودن، جنبه آشکاری از رویه تدریس است که در 

عنوان یک متخصص در موضوع آموز وجود دارد. زمانی که معلم بهچنین نوعی ارتباط تربیتی بین معلم و دانشوه همآموز است. به علا

 شود.یش، تعلیمی میپآموز و معلم بیش ازشود، این ارتباط بین دانششده و پذیرفته میتدریسش در نظر گرفته
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 ی آمیخته سنیمثلث تعلیم با تمرکز بر یاددهی و یادگیر -1 شماره شکل

-از لحاظ نظری یک معلم باید رویکردهای آمیخته سنی گوناگونی را در طی طراحی تدریس در نظر بگیرد. برای شروع، طراحی تدریس می

سنین  آموزانانداز بلندمدت را دربرگیرد. تا پایان این فرآیند، محتوای برنامه درسی باید به روشی تنظیم گردد که دانشتواند یک چشم

بندی محتوا در مراحل مختلف به دست آورد توان یا با خوشهتلف بتوانند روی یک محتوا ولی در سطوح مختلف کار کنند. این کار را میمخ

 برنامه درسی تشریح شد.  1کردن( در مفهوم گردابیBruner،1960نظیر همان که توسط برونر )

های خودشان را در آموزان برنامهرا موازی کند؛ یعنی، همان طور که دانشتواند موضوعات هر درس تر، معلم میزحمتیک شیوه کم در

موزان سنین مختلف مناسب است و امکان آکند که برای دانشبرنامه درسی موازی دارند، معلم به طور منظم وظایف باز بیشتری را ارائه می

ها و گیری برای ساختار، فعالیتهای یادگیری، جهتبنابراین طرحکند؛ های مختلف فراهم میها و راهبردها را در بین پایهتبادل ایده

-ها که فرصتسازند. این طرحآموز را برای یک روز، یک هفته یا بیشتر میای دانشکنند که برنامه درسی یادگیری مدرسهوظایفی تهیه می

اند. مطابق همین موضوع معلم وظایف و ز، انفرادی شدهموآکنند، مطابق نیازها و علایق دانشآموز ایجاد میهایی برای یادگیری دانش

 آموز را تقویت کند. کند که بهتر یادگیری دانشهایی را تعیین میروش

گیرد، آموز و محتوا صورت میاست، این ارتباط، با پیکانی از معلم به اتفاقاتی که بین دانشخاطرنشان شده 1 شماره طورکه در شکلهمان

وظایف بازتر هستند تا امکان یادگیری سطوح مختلف را فراهم کنند. برای مثال در  ،موقعیت یادگیری آمیخته سنی شود. درروشن می

                                                           
1- spiraling 
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دهد گستره ها اجازه میمانند، به بچهمانند و کدام مواد شناور نمینظیر کشف این که کدام مواد در آب شناور می 1تجربیات باز ،علوم

ای اغلب به عنوان بخشی از یک پروژه مناسب های متفاوت را در نظر بگیرند. چنین یادگیریو بسیاری جنبهکرده ها را بیانوسیعی از ایده

 د. نشان را در سطح دانششان کشف کنموضوع مورد علاقه توانند به طور مستقلها مین بچهآدهد که در رخ می 2سن

کند که کودکانی که دانش چنین استدلال می (Vygotsky، 1978) -3یعنی منطقه مجاور رشد–برای مثال مفاهیم کنونی رشد شناختی 

در بین خودشان و  5یکدیگر را تحریک کنند. ولی تعاملات همسالان 4توانند تفکر و نمو شناختید مینهای مشابه و نه همانند داریا توانایی

کند. به همین ترتیب، ها را هدایت مین معلم تعاملات آناند که در آها به روشی وابستهکند چون آناز خودشان، یادگیری را تقویت نمی

 7سازیو مقادیر محدودی انفرادی 6شدهبندی بین سنی انعطاف پذیر با آموزش هدایتیادگیری آمیخته سنی زمانی اثربخش است که گروه

ز آموزش همسالان و آموزش بین سنی است. ، حمایت ا8ها و تامین آموزش منطبق با نیازهمراه باشد. نقش معلم در حال کارکردن با گروه

آن است. به علاوه،  هتدریس خصوصی که خود نیازمند مهارت آموزی است نباید جایگزین آموزش معلم شود بلکه در عوض تکمیل کنند

 4-2باشد )باید نسبتا کم  11، شکاف سنی10هدهندو آموزش 9گیرندهبرای اثربخش بودن و معنادار بودن تدریس همسالان برای آموزش

 ها عوض شود. سال( و در صورتی که مناسب بود باید نقش

 آموز در شکلآموزی، فرایند گفتمانی است که با پیکان دو طرفه بین معلم و دانشهای دانشآموزان یا گروهگری دانشنظارت و مربی

آموز در فرایند یادگیری کجا قرار دارد. در داند که دانشاست. برای راهنمایی آموزش و تأمین بازخورد، معلم باید بنشان داده شده 1 شماره

آموزان را با یکدیگر مقایسه کرد و بنابراین باید آن را با معیار مرجع و های چندپایه، بسیار دشوارتر است که دستاورد دانشکلاس

آوری کند. از آنجا مشاهده و جمع 13تکوینی را برای مقاصد 12مستندسازی پیشرفت فردی جانشین کرد. بنابراین، معلم باید شواهد پیشرفت

                                                           
1- open-ended experiences 

2- age appropriate project 

3- zone if proximal development 

4- cognitive growth 

5- peer interaction 

6- directed instruction 

7- individualization 

8- need-adjusted instruction 

9- tutee 

10- tutor 

11- age-gap 

12- evidence of progress 

13- formative purpose 
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آموزان برای آموزی دانشمهارت (Hargreaves، 2001) هارگریوز ؛بپردازد 1های یادگیریتواند به طور همزمان به تمام گروهکه معلم نمی

 کنند. تر میمسئول شانآموزان را نسبت به یادگیریکند که با آن دانشرا پیشنهاد می 3و ارزیابی همسالان 2خودارزیابی

 4برای دستیابی به اطلاعات هرچه بیشتر برای طراحی تدریس و برای استفاده کارآمد از زمان کلاس درس، معلم باید وظایف بین سنی و باز

را پیشنهاد  یتدریس آمیخته سنی، گام بعد 5ریزی زمینه تعلیمیسازد. با طرحپذیر میزمان را امکاناجرا کند که یادگیری و ارزشیابی هم

تدریس  6یمند کردیم: آیا ممکن است یک طرحوارهقاعده –یعنی پرسش زیر  –گونه که در پرسش سوم تحقیقمان کنیم. و همانمی

 آموزان را فراهم کند؟ گیری اثراتش بر یادگیری دانشآمیخته سنی را ایجاد کنیم که امکان اندازه

کند، پیشنهاد آموزان بررسی میهای شناختی و اجتماعی دانشای را بر صلاحیتین طرحوارهبه این ترتیب، مطالعات اضافی که اثرات چن

 گردد.می

 

 گیریبحث و نتیجه

ی آموزش آمیخته سنی هنوز در حال توسعه است. یکی از با این موضوع موافق هستیم که تحقیقات در حوزهKinsey (2001 )مطابق 

ج تحقیقات بتواند به طرز قابل اعتمادی نشان دهد که یزش چندپایه است؛ بنابراین، پیش از آنکه نتاها، ابهام کنونی در تعاریف آموچالش

های چندپایه معطوف شود ید توجه دقیقی به تعریف و انتخاب کلاساهای چند سنی سودمندتر است. بهای خاص یادگیری در محیطجنبه

-اساسأ با استفاده اقدامات کیفی و اغلب از طریق مصاحبه این پژوهشمطالعه  و توصیف مفصل راهبردهای تدریس باید تهیه گردد. چهار

ی مدارس پایههای چندسای با معلمان و کودکان در این مورد کاوش کردند. که چگونه یاددهی و یادگیری در کلاهای مستقیم و مشاهده

های یاددهی و یادگیری مشترکی را استخراج کردیم که از راهبردتواند در دستاوردها نقش داشته باشد. از این چهار مقاله، روستایی می

کردند. در پرسش سوم تحقیق پیشنهاد کردیم که بررسی اثرات این رویکردهای فاده میتناهمگنی مرتبط با سن برای تقویت یادگیری اس

با آوری کند و یا ید که چندین راهبرد را جمعآای به دست میطرحوارهبا ارائه شده است، یا  2 شماره آنطور که در جدول -آمیخته سنی

 آغاز شود.، بررسی قرار دهد ای که هر راهبرد را جداگانه موردی طرحوارهتوسعه

                                                           
1- learning groups 

2- self-assessment 

3- peer – assessment 

4- open–ended 

5- didactic background 

6- construct 
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در گام نخست،  .ماندباقی می 2ایبه دیگر بافت های مدرسه 1پذیریپایه، پرسش انتقالعلاوه بر کشف اثربخشی رویکردهای تدریس چند

-هایی غیر از سن منتقل کرد؟ پرسشهایی با اشکال ناهمگنیتوان این رویکردها را به کلاسکند؛ آیا میجذب می پرسش زیر متخصصان را

های همپوشانی دارند؛ بنابراین معلمان در کلاس 5و تمایزگذاری 4گیریر، درب3تنوع های تحقیق در موردشسهای تحقیق ما تاحدی با پر

 هایشان سازگار کنند و بالعکس. بردهای یادگیری بین سنی را با کلاستوانند راهمی 7یا فراگیرشان 6متنوع

-نامیده می 8معلمانی که چنین راهبردهایی را در یک کلاس ناهمگن به کار ببرند معلمان انطباقی (Corno، 2008) مطابق مفهوم کورنو

بندی و انفرادی شامل محتوا، گروه 9های کلیدی انطباقها در کلاس درس، ارزش قائل هستند. حوزهشوند. چرا که آنها برای تنوع توانایی

گذاری و تبادل ی به اشتراکاست و به این صورت راهبردها نیز با رویکردهای ما مرتبط هستند. این ویژگی بر ایده )فردگرایی( 10سازی

مدارس روستایی به شهری و از مدارس کوچک به  دهای تدریس ازرهای تحقیقاتی گوناگون تأکید دارد و فراتر از انتقال راهبها از حوزهایده

است که توضیح پیشنهادشده (Corno، 2008)دانیم که توسط کورنو نگرد. ما تحقیقمان را به عنوان بخشی از نظریه جدیدی میبزرگ می

ین این اصول کلی باید به طور بنابرا ؛«کنندآموزان در کلاس درس برخورد میهای دانشبا تفاوت 11چگونه معلمان در حال تمرین»دهد می

 های یادگیری خاص به کار روند.های خاص انطباق یابند و به طور پویایی در موقعیتمحلی با بافت

-های شناختی و اجتماعی دانشی تدریس آمیخته سنی بر صلاحیتشود مطالعات اضافی در مورد اثرات طرحوارهدر پایان پیشنهاد می

 آموزان صورت گیرد.

 

 

 

 

 

 

                                                           
1- transferability 

2- school context 

3- diversity 

4- inclusion 

5- differentiation 

6- diverse 

7- inclusive 

8- adaptive teacher 

-9 adaptation 

10- individualization 

11- practicing teacher 
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