
 

 بررسی تطبیقی اندیشه های تربیتی جان دیویی و خواجه نصیرالدین طوسی
 

 هوشیار رشیدیج، ، احمد کرماخلیل میرزایی
 

 ) دکتری فلسفه تعلیم و تربیت مدرس دانشگاه فرهنگیان شهید مدرس سنندج(

 )دانشجوی دکتری برنامه ریزی درسی و عضو هیات علمی دانشگاه فرهنگیان سنندج(

 عضو هیات علمی دانشگاه آزاد اسلامی واحد مریوان(دانشجوی دکتری آموزش زبان انگلیسی  )

 

 :چکیده
است. با این هدف که با اندیشه های تربیتی جان دیویی به عنوان  پرداخته پژوهش حاضر مقایسه بین اندیشه های تربیتی جان دیویی و خواجه نصیرالدین طوسی

و شباهت ها و تفاوت هایی را که در اندیشه  اسلامی، آشنایی حاصل، –الدین به عنوان یک فیلسوف تربیتی ایرانی خواجه نصیروف تربیتی آمریکایی و یک فیلس
و تشویق  مواد درسی ظریات آنها در مورد اصول، برنامه وو به بررسی ن ،. این پژوهش با روش تطبیقی انجاماین دو فیلسوف وجود داشت، مشخص شدهای تربیتی 

 پرداخته شده است. در آموزش و پرورش بیهو تن

 در مواد درسی واهداف و شباهت های هرچند که دقیقا نظرات تربیتی دیویی و خواجه متفاوت یا مشابه هم نبودند. اما دستاورد این پژوهش تفاوتهای در اصول و 

 .درا در اندیشه تربیتی آنها بو تشویق و تنبیه
 ، تشویق و تنبیه مواد درسی ،تربیتی یرالدین طوسی، تربیت، اصولنصی، خواجه جان دیویکلید واژه ها: 

 

 : مقدمه

عه دارد انسان از لحظه تولد وحتی به عقیده عده ای پیش از آن نیز به تعلیم و تربیت نیاز دارد. امروز تعلیم وتربیت چندان اهمیت بسزای در جام
انسان به دلیل ویژگیهای  ه شکست است.می شود وهر کاری بدون آموزش تقریبا منجر بکه برای انجام دادن هر کاری نیاز به آن به شدت احساس 

 تربیت پذیری از سایر مخلوقات متمایز شده و گوهر او تنها با تربیت به کمال می رسد. 

ان تربیتی کار آسانی نیست و ضرورت بحث مقایسه آرا تربیتی دانشمندان تعلیم و تربیت بر کسی پوشیده نیست. اما بررسی تربیتی همه اندیشمند

دین را نیاز به صرف زمان و کار طولانی دارد، لذا در این رساله محقق دست به گزینش زده و جان دیویی را به عنوان نماینده غرب و خواجه نصیرال

 به عنوان نماینده تربیت اسلام برگزیده است.

آمریکایی است ودامنه تالیف وی از نظر موضوعات گوناگون که به نگارش  از شارحان و مفسران  بزرگ پراگماتیسم (م1859-1952)  دیویی

وده پرداخته، متنوع و گسترده است. او در تفکر و فلسفه آمریکایی و نیز در تحولات مهم آموزش و پرورش در قرن بیستم، داری نقش برجسته ای ب

ی آزمایشگاهی پیرس، علایق روانشناختی جیمز و ستمگری اجتماعی مید کشش ها است. دیویی به لحاظ تاثیر دیدش، غول پراگماتیست ها بود او

 (273را یک جا جمع کرد، به علاوه، نظام فکری اش را در مورد انسانها بکار بست. ) شفلر، ص 

م جهان و سندی دانشمند فیلسوف و متکلم قرن هفتم هجری است. او نامی آشنا در تاریخ عل ( میلادیم1200 -1274) خواجه نصیر الدین طوسی

 است گویا از تلاش و کوشش عالم پروری ایران و اسلام. اندیشه های تربیتی ایشان بیشتر در کتاب اخلاق ناصری نمایان است.

 

ور دولت مردان و سیاست مدارن اگر خواهان پیشرفتی در کشور خود هستند، نخست باید پایه های تعلیم و تربیت را به طور اساسی در جامعه و کش
 سامان دهند و اندیشه را در قشرهای مختلف جامعه با آموزش و یادهی جاری و ساری نمایند واین مهم بدون توجه به اندیشه ها و دیدگاه های

 متفاوت فیلسوفان و متخصصین تعلیم و تربیت و مقایسه این دیدگاه ها میسر نمی باشد.

ابطه تئوری و عمل است. آیا فقط دانستن فن معلمی برای معلم کافی است ویا اینکه آشنایی با اندیشه های فلاسفه تعلیم و تربیت مانع درک ر

دانستن اندیشه های نظری تعلیم وتربیت یک سری امکانات را در اختیار معلم قرار می دهد که باعث می شود با دیدی ژرف، باز و مطمئن به 

 مسائل آموزش و پروش بنگرد.

جان دیویی به عنوان متفکری غربی و  مقایسه آراء متفکران بزرگ تعلیم و تربیت انجام شده در این پژوهش با توجه به تحقیقاتی که در زمینه

 خواجه نصیرالدین طوسی به عنوان متفکری اسلامی مورد بحث قرار گرفته است..

ی و خواجه، به ینوشته های تربیتی دیو مساله اصلی این پژوهش مقایسه اندیشه های تربیتی جان دیویی و خواجه نصیر الدین است. با توجه به

 است.این دو فیلسوف تربیتی نا همانندیها از دیدگاه  ق به دنبال مقایسه هم مانندیها واستنتاج تربیت از دیدگاه آنها پرداخته می شود. که محق
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 اصول تعلیم و تربیت از نظر دیویی:

و  foundationکه به معنی اصل و شروع می باشد، گرفته شده است. که در زبان لاتین به « arkhe» از ریشه کلمه یونانی   «1اصول»کلمه 

basis  آورده است و معنی که بین همه آنها مشترک « ماورای طبیعت» ) پایه و فنداسیون( تغییر یافت. ارسطو شش معنی را برای کلمه اصول در

 (.2011شهابی و اشکزاری، است اینست که همه آنها مقدماتی و اصلی می باشند ) 

وه وهش حاضر علانیدم در پژو آن را در دیدگاه دیویی به کار بب« اصلی»و « مقدماتی»اگر برای اصول همان معنی ارسطو را در نظر بگیریم یعنی  

 ست.آمده اداری ریعتمشبیت بر اصولی که از کتاب تجربه و آموزش و پرورش دیویی و کتابهای اصول تعلیم و تربیت و اصول و فلسفه تعلیم و تر

 :2اصل ادامه یا پیوستگی -1

صل انماید. روی این کند و به نحوی و از طریقی در تجربیات آینده تأثیر میبا توجه به این صال هر تجربه چیزی از تجربیات گذشته اخذ می
وی این رراهم نماید. های مختلف تجربی فآنها را در زمینهتجربیات تربیتی در مدرسه باید متناسب با تجربیات قبلی شاگردان باشد و موجبات رشد 

 داند.اصل است که جان دیویی گاهی تعلیم و تربیت یا جریان تربیتی را عین رشد می

 :3اصل تأثیر متقابل -2

و عامل درابطه این  تقابلمر همانطور که باید شرایط عینی و خارجی را در نظر گرفت شرایط درونی فرد نیز عامل مهمی در تجربه هستند. اصل تأثی

ا تشکیل یگر موقعیت رسازد. تجربه معمولی نتیجة تأثیر متقابل این دو عامل است، این دو عامل با هم یا تأثیر متقابل آنها در یکدرا روشن می

 دهند.می

جربه را های عرضی و طولی تنیز دارند و جنبهاصل ادامه و اصل تأثیر متقابل  از یکدیگر جدا نیستند. آنها ضمن اینکه قابل تفکیک هستند وحدت 

 گیرد که تجربیات گذشته و حال و آینده او باهم ارتباط داشته باشند.دهند. تکامل شخصیت فرد وقتی صورت میتشکیل می

 اصل مربوط به کنترل اجتماعی : -3

سازد د میترل به طور محسوس آزادی شخص را محدون کنکنترل اجتماعی است و اینکه ایاین حقیقت که هرفردی در جامعه تا حد زیادی تحت 

ین وجود شوند. اگر این قوانکند. اول اینکه قوانین قسمتی از بازی هستند و جزء بازی محسوب میهربازی خصوصیاتی دارند که افراد را کنترل می

کنند که عاملی از خارج ها احساس نمیرند در حین بازی بچهآوتلف را بوجود میکرد. قوانین مختلف بازیهای مخنداشتند بازی نیز تحقق پیدا نمی

مات دهد و بجای اجرای تمایلات شخصی کوشش دارد تصمینماید. در مدرسه نیز معلم کنترل خود را به حداقل تقلیل میاعمال آنها را کنترل می

 گروهی را به موقع به اجرا درآورد.

ار معلم و تحقق پیدا کند کیفیت ک ربیت یک جریان اجتماعی است، هرچه حالت  جمعی بیشتردهد که تعلیم و تاصل تأثیر متقابل نشان می

 شاگردان ارزش تربیتی بهتری خواهد داشت.

 اصل مربوط به آزادی: -4

زادی فهم آاوم است مد میشگی وتنها آزادی که داری اهمیت ه»در ابتدا دیدگاه جان دیویی را درمورد آزادی م س آوریم و او در این باره می گوید: 

باره تباهی که دررین اشاست، یعنی آزادی مشاهده و قضاوت که بخاطر اهدافی صورت می گیرد که ذاتاً با ارزش هستند. فکر می کنم که متداولت

ز اا نمی توان رعالیت آزادی می شود یکی دانستن آن با آزادی حرکت یا جنبه خارجی و فیزیکی فعالیت است. اما این جنبه خارجی و فیزیکی ف

 (. 71، ص1369دیویی، ترجمه میرحسنی، « ) جنبه درونی آن یعنی آزادی اندیشه و میل و هدف جدا کرد

ی شاهده و بررسمکند که فرد بتواند قضایای مختلف را مورد به نظر جان دیویی تنها آزادی، آزادی عقل است، آزادی عقل وقتی تحقق پیدا می

  قدام نماید.خود ا دقیق قرار دهد، هدفهای اساسی و با ارزشی برای خود انتخاب کند و با استفاده از وسایل مقتضی برای نیل به هدفهای

قابل مدهد مثلاً آزادی حرکت یا آزادیهای که مربوط به محیط خارجی فرد است. در های مختلف مورد بحث قرار میویی، آزادی را از جنبهجان دی

 تند.هم مربوط هس کند و معتقد است که این دو نوع آزادی کاملاً بااین نوع آزادی از آزادی درونی یعنی آزادی فکر  و تمایل و هدف بحث می

ازد. کار و را فراهم ساسازد و معلم بهتر می تواند شاگرد خود را بشناسد و موجبات رشد بیشتر ا استفاده از آزادی طبیعت خود را آشکار میفرد ب
ت تربی وروح تعلیم  دان بامدرسه تنها انتقال معلومات یا مجبور کردن شاگردان به حفظ مطالب و نقل آنها نیست. مطیع و منقاد بار آوردن شاگر

 ی فراهم نمود.های شخصی و اجتماعسازش ندارد. در مدرسه باید موجبات رشد بیشتر فرد را از جنبه

 Purposeاصل مربوط به هدف:  -5

                                                             
1 Principle 
2 Principle of Continuity 
3 Principle of Interaction 

Archive of SID

www.SID.ir

http://www.sid.ir


 

باشد، زبرا تعیین می 4آزادی، با تعیین هدف و به معرض اجرا در آوردن آن ارتباط نزدیک دارد. این نوع آزادی مشابه تملک نفس یا کنترل خود

ازمان دادن وسایل برای اجرای آن، کار عقل و خرد است. افلاطون در تعریف برده گفته بود: برده کسی است که هدف دیگری را به معرض هدف و س

بینی گردد و پیشبینی نتایجی است که در اجرای محرک درونی ظاهر میاجرا درآورد. هدف به منزلة یک نقطه نهایی است، یعنی متضمن پیش

 ل و خرد است.نتایج، کار عق

ه انگیزه وجود این ن ند. بایک هدف حقیقی همیشه با انگیزه ای آغاز می شود. ممانعت اجرای فوری انگیزه که آن را به میل یا خواهش تبدیل می ک

از روی  ل کردنو نه میل و خواهش هیچکدام هدف نیستند، هدف یک پایان نگری است، یعنی، مستلزم پیش بینی درباره نتایجی است که عم

را انگیزه و نی دارد، زیوال عیانگیزه به بار می آورد. پیش بینی نتایج متضمن فعالیت عقل است. در درجه اول نیاز به مشاهده شرایط و اوضاع و اح

نایراین، بهند.... ی دنجام ماخواهش تنها خود نیستند که نتایجی به بار می آورند بلکه با تاثیر متقابل یا همکاری با شرایط موجود این کار را 

ر م و سپس عبوش بدهیمشاهده شرط لازم برای تبدیل انگیزه به هدف است. همان گونه که با دیدن خط راه آهن باید بایستیم، نگاه کنیم، گو

رت است همیت عبان ایم. ایکنیم. اما مشاهده به تنهایی کافی نیست. ما باید اهمیت هر آن چه را می بینیم، می شنویم و لمس می کنیم درک نمای

 (.80و79، ص 1369از نتایجی که از عمل کردن بر روی آنچه دیده می شود به بار آید ) دیویی، ترجمه میر حسنی، 

 اصول مربوط به سازمان مواد درسی: -6

 تخاب کنند.دگی انالف( مواد درسی از قبیل حساب، تاریخ، جغرافیا یا علوم طبیعی در ابتدا باید محتویات خود را از تجربیات عادی زن

 های علمی.هتر و وسیعتر و مربوط به ساختن آن به سازمان رشتب( وارد ساختن تجربیاتی که فرد تاکنون کسب کرده است در یک زمینه غنی

 ج( رعایت اصل ارتباطی در موقع توسعه دادن تجربیات فردی و مربوط ساختن آنها به تجربیات وسیع علمی.

 ه.ق علمی به شاگردان از طریق آشنایی به موارد استعمال اجتماعی این قوانین در زندگی روزاند( معرفی قوانین و حقای

 علاوه بر شش مورد مذکور می توان به اصل دیگری به نام اصل تغییر در تعلیم و تربیت نیز باید توجه نمود:

 ل است و هیچو تحو اصل تغییر در آموزش و پرورش : مهمترین اصل عملگرایان اصل تغییر است که مطابق آن همه چیز در جهان در حال تغییر

ه ا هم عقیده است. و در باره(. دیویی پراگماتیسم هم در این خصوص با پراگماتیسم 188، ص138چیز ثابت و  واقعیت پایدار نیست ) ابراهیم زاده، 
ان یات فرد انسپایان ح آموزش و پرورش جریانی است متغییر که تا» ه صراحت آورده است که باید هیچ از دو اصل غافل نشد یکی را می گوید: ب

و آن را  ی طبیعی می داند(. و حتی علم نوین را دقیقا به معنی جستجوی روابط بین تغییرات در پدیده ها55، ص 1916دیویی، « ) ادامه می یابد

   ر داده است.ظر قرار مباحث تربیتی در نظر داشته، و در مورد اخلاق، اجتماع، اهداف، برنامه درسی و تجربیات به وضوح تغییر را مد ند

 رای آن قابلبپایانی  غایات ثابت اخلاقی پذیرفتنی نیست بلکه حرکت به سوی کامل شدن است. حرکتی که هیچگاهاعتقاد به تغییر در اخلاق:   -1

 (.1337یست ) دیویی، ترجمه ابوسعیدی، تصور ن

نام، است ) پات« خطا پذیر » و « موقتی» اعتقاد به تغییر برنامه درسی و روش تدریس: به گفته پاتنام، دیویی معتقد بود که حل یک مساله همیشه  -2

2005.) 

میشود تا جای  ر و دگرگونیر تغییاعتقاد به تغییر در تجربیات: اولا باید گفت تجربه همان فرد با محیط است و این تعامل هر لحظه نو به روز و دچا  -3

 ومیبیات مفهتمر تجرسازمان تجربیات انسان باید همواره تجدید شود و تجدید مسکه دیویی تعلیم و تربیت را این چنین تعریف نموده است: 

 (.117، ص1376معادل تعلیم و تربیت خواهدبود )باقری و عطاران، 

، 1391، جمه بازرگانلر، تراعتقاد به تغییر در اهداف: هدفها و وسایل آموزشی و پرورشی باید پیوسته آماده تغییر شیوه های کار خود باشند) ن -4

 (.25ص

 گیرد. یی قرارتغییر می تواند جز اصول آموزش و پرورش مهم جان دیونظر به دلایل فوق و تعریف ارسطو از اصول ) مقدماتی و اصلی( 
 برنامه و مواد درسی از نظر دیویی:

ز به عنوان ین قلمرو نید که ادر ابتدا باید گفت که قلمرو برنامه درسی و قلمرو تدریس هر دو از زیر مجموعه های تخصصی قلمرو تعلیم و تربیت ان

 (.1388؛ به نقل از مهر محمدی5،ص1981رفه ای شناخته می شود ) بوشامپ، یکی از عرصه های کاربردی یا ح

برنامه درسی از نظر دیویی محدود به فضای درون مدرسه و همه فعالیت های از پیش طراحی شده نیست بلکه یادگیری در هرجا که دانش آموزان 

پ باشند صورت می گیرد، از نظر دیویی برنامه درسی یک مدرسه مطلوب، برنامه ای است که در آن دانش آموزان با محتوا در تعامل باشند ) سیم

(. همچنین با تجارب شخصی کودک رابطه مستقیم داشته باشد، به رشد هوشی او، یعنی فهم و ابداع که هدف عالی آموزش و پرورش 2013 سون،

(. از نظر دیویی برنامه درسی باید 229، ص 1381است کمک کند، مهارت های عملی لازم را در زندگی دانش آموزان به وجود آورند ) کاردان، 
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ل عمده زندگی باشد، در این صورت است که رغبت و علاقه دانش آموزان به مطالب بیشتر می شود ) شریعتمداری، جامعه و تعلیم و مبتنی بر مسائ

 (.  1388تربیت، 

ربه ای بالتبع شامل دو جنبة تجبرنامه درسی مناسب برای تحقق هدفهائی که دیویی در نظر داشته، ضرورتاً یک برنامة تجربه است. چنین برنامه

ای از نتایج تجربیات گذشته است. بدین طریق شود که برنامه اساساً مجموعهیعنی عمل و احساس نتایج آن خواهد بود. معمولاً چنین تصور می

ه اگرچه کودک باید با نتایج عملی و فرهنگی کوششهای گذشته کاملاً مأنوس باشد، معلم باید کاملاً مراقبت کند که گذشته را به عنوان گذشت

برداری از زمان حال و ساختن آینده منتقل نکند بلکه به ببنید چگونه  کودک از حاصل کارهای گذشته به عنوان یک سرمایه کار و عمل، برای بهره

 (.305، ص 1388کند )شاتو، ترجمه شکوهی، استفاده می

پیش از آنکه  –م هایی است که در خصوص برنامه درسی برنامه درسی را می توان یک سند مکتوب در نظر گرفت که در بردارنده مجموعه تصمی

 (.41، ص1388گرفته می شود )مهر محمدی و همکاران،  -اجرا شود

 با توجه به بررسی های انجام شده از برنامه درسی دیویی خصوصیات زیر می توان در مورد برنامه درسی از نظر وی استخراج کرد: 

 های آن نمی شود بلکه هر جا که دانش آموز باشد برنامه درسی هم وجود دارد. برنامه درسی محدود به مدرسه و فعالیت -1

 برنامه درسی مطلوب برنامه ای است که دانش آموز با محتوا در تعامل باشد. -2

 با تجربه شخصی کودک در خانواده و اجتماع رابطه مستقیم دارد. و در نتیجه بیشتر عام است تا اطلاع. -3

 دانش آموز کمک می کند. به رشد هوش، فهم و ابداع -4

 باید مبتنی بر مسائل عمده زندگی دانش آموز باشد. -5

 شامل انواع اطلاعات و مهارتهای است که کودک در زندگی کنونی و آینده به آن نیازمند است.  -6

 متناسب با اهداف است.  -7

 شامل عمل، احساس و نتایج است که دانش آموز هم در آن دخیل است. -8

 برنامه ایست پویا، زنده، قابل انعطاف و تغییر و متناسب با توانایی های فراگیران که تغییر در تجربیات آنها را ایجاد می کند.برنامه درسی دیویی 
واقعیتهای که به کودک عرضه می شود مواد درسی است. دیویی به مواد درسی اهمیت داده و به نظر او  سه عامل ضروری  برای آموزش و پرورش 

 مواد درسی، مربی و محیط اجتماعی است. کودکان شامل:

از دیدگاه دیویی در ابتدا دانش عملی و سپس دانش نظری و انتزاعی مد نظر است. که بنظر دیویی دانش عملی اساسی ترین و سودمندترین    

د درسی، دیویی اعتقاد به ترکیبی از از دو نوع سازمان دهی موا (.133و134، ص1916)دیویی، دانش است که باید محور تعلیم و تربیت قرار گیرد 

هر دو دارد در شروع آن با نظم روان شناسی و در پایانش معتقد به نظم منطقی است . تا هم علایق و رغبت های دانش آموزان و هم ارضای 

مانند ریاضیات و تاریخ هم باید  نیازهای آنها مورد توجه قرار گیرد. فعالیت و تجربه مستقیم باید در همه سطوح مقدم شمرده شود و حتی دروسی

جه درمحدود تجربیات کودک قرار گیرند. تمام دروس به یک جهان مشترک بزرگ تعلق دارند پس باید در ارتباط هم باشند. و می توان دلیلی بر تو

 دیویی به ارتباط طولی و عرضی مواد درسی باشد.

اند در نتیجه ارزش مواد درسی نباید بیشتر از الزامات اجتماعی باشند. دروس  مواد درسی معانی هستند که از زندگی اجتماعی فراهم آمده 

اجتماعی محقق کمال مطلوب جامعه دموکراتیک است. و مواد درسی با جنبه اجتماعی بر جنبه حرفه ای آن مقدم تر است. و باید در وهله اول 

 اطلاعات و تجربیات انسانی ارائه گردند نه تخصصی و حرفه ای.

ن راه کردن مواد درسی با بازی و فعالیت از ویژگیهای مهم مواد درسی دیویی است که به تفهیم و تعمیق یادگیری کمک می کند. البته توجه ایهم 

 مورد هم دارد که  مواد درسی تصنعی و انتزاعی و پیچیده با زندگی ساده و عملی کودک سنخیت ندارد.
ورد توجه گیرد مختلف و گوناگون است. و در کل با توجه به اینکه مدرسه را عین جامعه پنداشته، لذا به از نظر دیویی محتوای که در مدارس باید م

نیازهای جامعه توجه نموده و دروس و محتوای را از بطن جامعه عنوان مواد درسی معرفی نموده است. که این دروس و محتوای که در پژوهش 

ی معرفی کرده  شامل: جامعه شناسی، ریاضیات، علوم طبیعی،  تاریخ و جغرافی، بازی و فعالیت و تربیت آمده و هریک از از آنها رابا توجه دلایل

 بدنی، هنر و زیبایی، صنایع دستی و محیط زیست است. 

برای وحدت  البته باید گفت دیویی در مورد دروس دینی دیدگاه متفاوت و محتاطانه تری دارد و ضمن عدم تناسب دین و تعلیم و تربیت آن را

تواند مثل سایر مواد برنامه، جایی در جریان تجربه داشته باشد، دیویی نوعی عدم مناسبت بین اجتماعی توصیه می نماید. از آنجا که دین نمی

ف کند. ولی از طرف دیگر مطمئن است که مدارس دولتی با یکسان کردن کودکان متعلق به طبقات مختلتعلیم و تربیت و دین مشاهده می

دهد. در مدرسه لااقل وحدتی دار و مفید انجام میاجتماعی و متعلق به سنین متفاوت ملی و به آئینهای متمایز دینی، یک کار دینی بسیار معنی

 (.313ص 1388شود که هر وحدت دینی واقعی در آینده باید از آن ناشی شود )شاتو، ترجمه شکوهی،اجتماعی یافته  می
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 دیویی: تشویق و تنبیه از نظر

وقتی شرایط موجود در مدرسه به قدری خشک و به قدری دستوری باشد که مشابه آنها را در » همان طور که دیویی به اولیاء اطفال اعلان کرد: 

ایجاد نمود  توانتوان حفظ کرد. عادات سطحی را در زمینه توجه و اجبار میخارج از مدرسه نتوان یافت، نظم صوری و آداب و دانی و تظاهر را می

 (.33، ص1963، 5کاترینس« ) اما هیچ گونه قدرت ابتکار یا اراده و هیچ گونه انضباط اخلاقی واقعی حاصل نتواند شد

را از بقیه  وابازهم باید  باشد، اگر یک دانش آموز بدون توجه به توصیه های معلم، دیگران را اذیت کند با اینکه فردی معمولی و از نظر روانی سالم

ر منع، و آموزان دیگ ا دانشجدا کرد و دیگر دانش آموزان را از جای خود نگاه و با آنها را ارتباط باشد. دانش آموز خاطی از همکاری و بازی ب

ه و وصی)بدنی( و ت تنبیه بنابراین در ملحق شدن به آنها حریص می شود و این مانند یک تلاش جدی و یک هدف اخلاقی است. که کاراتر و بهتر از

 (.155، ص1328سفارش معلم است ) دیویی، ترجمه آریانپور، 

قوق حقوفی که به سبب و نظم و تربیت و انضباط نه از راه امر و نهی معلم بلکه از طریق احترامی که شخص کودک برای کار خود قائل است و به

 (.300، ص1388یابد )شاتو، ترجمه شکوهی، عه میآموزان توسشود، و در دانشافراد دیگری که در کار مشترک شرکت دارند حاصل می

باط گوید هرچه علاقه شدیدتر باشد کوشش زیادتر است و از طرفی رغبت عامل در ایجاد انضداند و میدیویی کوشش و مراقبت را نتیجه رغبت می

 (.310شود )همان، صاست. چون کودک درکاری که رغبت دارد با تمام وجود وارد می

و در پی  فید می داندن را مآر روش های تنبیه و تشویق بیشتر درونی است تا بیرونی. و گاهی قبل از تنبیه، آگاهی از علل و عوامل توجه دیویی د

ه طالعه دیدگامد. از پیشگیری است تا اعمال تنبیه. و حتی در این موارد به وضعیت و خصوصیات جامعه و مقایسه آن با مدارس توجه می نمای

 رد تشویق و تنبیه می توان به موارد زیر پی برد:دیویی در مو

م صوری به اید نظبمدرسه نباید خشک تر و دستوری از جامعه باشد. زیرا در این صورت برای دانش آموز خسته کننده خواهد بود و  -1

اسب ا فعالیت منباداب سی شوسیله اجبار و قدرت ایجاد نمود و گاهی منجر به تنبیه می شود. پس در این مورد می توان به وسیله مدار

 برای فراگیران  از ارائه تنبیه پیشگیری نمود.

 گاهی باید دانش آموز را آزاد گذاشت تا به وسیله طبیعت تنبیه شوند. -2

 گاهی باید بر اثر عواطف و حالات دیگران تنبیه شود. مانند طنز و استهزاء  -3

 جدا کردن فرد از دیگر فراگیران هم نوعی تنبیه است. -4

، 1328ر، جمه آریانپویویی، ترد« ) بهتر از تنبیه بدنی و توصیه معلم می داند»بازی و همکاری با دیگر دانش آموزان. و این را دیویی منع  -5

 (. در واقع این همان محروم کردن افراد از خوشایندهاست.155ص

ی ن تشویق برابهتری لیت پیدا می کند، و اینبا کشف راه حل و یا ارائه راه حل جدید از طرف کودک، رغبت بیشتری برای ادامه فعا -6

 دانش آموز است.

ر نیازی به د، دیگعلاقمندی باعث کوشش زیاد و انضباط و تشویق به ادامه است. هر گاه محتوای درسی مورد توجه کودک قرار بگیر -7

 اجبار برای رغبت به آن وجود ندارد.

 اصول تعلیم وتربیت از نظر خواجه:

(. بر 279، ص1386ژاد، اصل، مصدر اشیا و اعمال است بنابراین، تعداد ش محدود خواهد بود و عمدتا کشف کردنی است تا وضع کردنی ) شعاری ن

 این منوال مواردی از خواجه بعنوان اصول مطرح شده است:  

اش تعالی ها همت و ارادکند؛ انسان نیز باد و بالش پرواز میطالب علم باید در راه کسب دانش همتی عالی داشته باشد. زیرا همان طور که پرنده ب

کند نش را کسب مییابد... اما اگر اراده داشت ولی کوشش نکرد یا اینکه کوشش کرد اما همت و اراده بزرگ نداشت تنها مقدار اندکی از دامی
 (.60، ص1390خواه وارسن، )طوسی، ترجمه چمن

شود )طوسی،  دانم، از تو سؤال کنند تا نادانستن تو ظاهردانم، به تو آموزند تا بدانی؛ و اگر گویی: میر گویی: نمیچه اگ«! دانمنمی»بیاموز گفتن 

 (.61، ص1377

اد و غوغا و باید از فری روی و آهستگی و دور اندیشه پیشه کند. از این رو دانشجوطالب علم باید مناظره و مباحثه داشته باشد. خوب است که میانه

ندیشی و ا دورابخشم بپردازد؛ که همانا مناظره و بحث کردن همچون مشورت کردن است و مشورت کردن راه دستیابی به راستکاری است که 

 یابد ش میشود نه با خشم و فریاد و غوغا. فایده بحث و مناظره از تکرار صرف بیشتر است. زیرا در مباحثه تکرار مطالب افزایروی حاصل میمیانه
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خواه و تمامی احوال و اوقات، از همة افراد باید بهره برد. و برای سلامتی جسم و عقل عذری برای ترک علم و دانش نیست )طوسی، ترجمه چمن در

 (.65-67، ص1390ارسن، 

قل واجب که با جاهلان کشد، چگونه دیگری را علاج کند. برعاعالم طبیعت دین بوده و مال درد و رنج دین، چون طبیب را بینی که رنج بخود می

 (.63، ص1377چنان خطاب کند که طبیب با بیماران، یعنی بروفق )طوسی، 

 اصول تعلیم و تربیت:

، 1386شعاری نژاد، « ) اصل به شرایط خاصی بستگی داردو ضرورتا قابل تعمیم و وضع کردنی نیست» ته ضروریست بحث شود: در ابتدا این نک 

، باید گفت از نظر خواجه «اصلی»و « مقدماتی»دامه اگر برای اصول همان معنی ارسطو را در نظر بگیریم یعنی (. با این پیش فرض، در ا279ص

 اصول شامل موارد زیر است:

همت و اراده در طلب علم: همت و اراده باعث اوج گیری انسان، و به تعالی رسیدن وی می شود. به نظر خواجه این همت و اراده باید  -1

 و کوشش باشد.  همراه با تلاش

اعتدال در طلب علم: خواجه در چند مورد تاکید بر میانه روی  و اعتدال دارد و آن را اساس و پایه برای ادامه تحصیل و پیشرفت مناسب  -2

« کند متعلم آن قدر به خود فشار نیاورد که خویشتن را ضعیف گرداند و از تحصیل بازماند؛ بلکه باید جانب اعتدال را رعایت» می داند. 

طالب علم باید مناظره و مباحثه داشته »(. و در ادامه میانه روی را در روش هم لازم می داند و چنین می گوید: 60، ص 1390) طوسی، 

مشورت کردن راه دستیابی به راستکاری است که »و باز می گوید: « روی و آهستگی و دور اندیشه پیشه کندباشد. خوب است که میانه

 (.65)همان، ص« شودروی حاصل میو میانه با دوراندیشی

استمرار و مداومت: از دیدگاه خواجه فرد باید در مسیر دستیابی به سعادت صبر و ثبات قدم داشته یاشد تا بتواند جمیع اوصاف حسنه را  -3

 به غایت است. به دست آورد. وی خیلی تا کید بر تکرار نموده و اعتقاد دارد که تکرار و مداومت باعث پیشرفت و رسیدن
 

تقدم پیشگیری بر درمان: همچنان که جسم دچار بیماری و از دست دادن تعادل سلامت خود می شود، قوای نفس نیز چون امکان  -4

آلوده شدن به راذایل اخلاقی را دارند، ممکن است صحت و تعادل خود را از دست بدهند. خواجه به مقایسه تهذیب اخلاق با علم طب 
نامیده است. باید گفت برخی از روشهای خواجه تاکید بر پیشگیری است تا درمان، و از « طب روحانی»ب اخلاق را نیز پرداخته و تهذی

نظر وی پیش گیری مقدم بر درمان است. آنجا که خواجه از آداب سخن گفتن، طعام خوردن، شراب خوردن و حرکت و سکون بحث می 

 ی از خطا و جلوگیری از ناهنجاری هاست.کند، رعایت این آداب، همه دلیلی بر پیشگیر

طوسی مبادی افعال را مشارکت رای و رویت و تمیز و اراده با سه قوه دیگر می داند که یکی از آنها قوه ارجحیت قوه عاقله بر دیگر قوا:  -5

دهد بدون آن که واسطه ای نطق و دو دیگر یکی قوه شهویه و دیگر غضبیه است. تعقل یعنی آنچه را که نفس، خود در ادراک انجام می 

طوسی، « ) مور استمبدأ شناخت انسان قوه ناطقه است که مبدا فکر و تمیز و شوق نظر در حقایق ا»  در این ادراک داشته باشد.

(. این قوه هماهنگ کننده و باعث تعادل قوه شهوی و غضبی نیز هست. که علاو بر آن قوه ناطقه باعث تمیز میان 108، ص 1373

و مفاسد کارها و رفتار آدمی است. اگر همه قوا تحت حاکمیت عقل در آیند انسان صاحب ملکه عدالت می شود و این نهایت مصالح 

 کمال انسان است.

(. و 60، ص1390طوسی،« ) مدار کردن اصل بزرگی در تمام امور به شمار می رود» مدارا کردن: با توجه به اینکه خواجه خود می گوید:  -6

(. یکی از اموری که برای هر فرد مد نظر است، تعلیم و تربیت 52)همان، ص« که طالب علم در سختی ها شکیبایی ورزد شایسته است» 

 می باشد که در آن با بعضی از نابسامانی ها و مشکلاتی که در این راه برای فراگیر و یادگیری وی پیش می آید باید مدارا کند تا بتواند

 ظر خواجه در نهایت همان قرب الهی دست یابد.به اهداف مورد نظر که از ن

 :برنامه و مواد درسی

خواجه در برنامه خود مراحلی را برای آموزش متعلمین در نظر داشته است؛ و وی برای دوره کودکی، آموزش عمومی مثل نحوه غذا 

بازی کردن کودک را مطرح می کند.  خوردن، آداب سخن گفتن، حرکت و سکون، لباس پوشیدن، احترام به دیگران و از همه مهمتر،

سپس به آموزش علمی توجه دارد. منظور از آموزش علمی، آموزش علم اخلاق و علوم نظری است. در مرحله بالاتر، آموزش فقه حدیث و 

مر دینی بهترین علم علمی است که مربوط به ا»از نظر خواجه  علوم قرآنی را به عنوان دروس در محیط های آموزشی مطرح می کند.

سپس آموختن فن یا علمی رابرای اشتغال و خدمت ( 53، ص1390طوسی، « ) افراد باشد و درحال حاضر و در آینده بدان محتاج است

 به مردم مطرح می کند.

 اصل می شود. ؛ مربوط به کمال عملی است، که در اثر تربیت و تهذیب ح«نظری» و« عملی»به نظر خواجه موضوع تعلیم و تربیت از دو نوع کمال 
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 محتوای از نظر خواجه علاوه بر کتب دینی اسلام، شامل: ادبیات و مخصوصا حفظ اشعار، اشعاری که به دور از لهو و لعب باشد.

زی را ه بایکی دیگر از مواد درسی بازی و تربیت بدنی برای کودکان است. از نظر وی بازی باید مورد پسند بزرگترها و حاوی ادب و متانت باشد. البت

« از مزاح و بازی که از آن کینه خیزد دوری کن» برای دوران کودکی توصیه می کند. و برای بزرگسالان توصیه می کند از بازی و مزاح پرهیز کنند 

 (.368، ص1377) طوسی، 

تند: شرم نداری که در پیری سقراط در پیری موسیقی آموخت. گف» همچنین در مورد موسیقی دید مثبتی داشته است، از آنجایی که می گوید: 

 (.61، ص1377این آموزی! گفت: شرم من از آنکه در پیری جاهل باشم بیشتر است)طوسی، 

ی با توجه به دیدگاه خواجه در مورد صنایع و توجه خاص وی به شغل و کار می توان به این مطلب پی برد که صنایع مختلف یکی از عناوین دروس

و سخنان طوسی در مورد آموزش صنعت با توجه به استعداد فطری کودک همان است » بسیار با اهمیت می باشد.و محتوای است که از نظر وی 

(. و همچنان که در مراحل تربیت آورده شد توجه صنعت بعد از تعلیم و آموزش 1390حمیدی، « ) که امروزه دانشمندان متوجه آن شده اند

 عمومی آمده است. 

دریس می شود باید ناب و اصیل باشد. نه آن مطالبی که پایه و اساس ندارد و غیر اصیل و بحث برانگیز است. متون ناب و از نظر خواجه متونی که ت

 اصیل از دیدگاه خواجه قرآن، احادیث و فقه است، برای رسیدن به اهداف که همان قرب الهی و نزدیکی به خدا و نگه داشتن دین است.

 تشویق و تنبیه از نظر خواجه: 

و اگر جمیلی صادر شود او را » خواجه بر این اعتقاد است که تشویق و تنبیه باید بلافاصله بعد از عمل انجام شده، اعمال شود و در این می گوید: 

و او را به هر خلقی نیک که ازو » (. و باز می گوید 223، ص 1391طوسی « ) محدث گویند و اگر اندک قبیحی صادر شود به مذمت تخویف کند

 (.  224همان، ص« ) صادر شود مدح گویند و اکرام کنند و برخلاف آن توبیخ و سرزنش

نبیه و (. و نباید ت224همان، ص« ) و اگر معاودت کند در سر او را توبیخ کنند» و در مورد تنبیه وی نظرش بر این که پنهان و خفا صورت گیرد: 

 توبیخ آن قدر زیاد باشد که تاثیر خود را از دست بدهد و به عادت تبدیل شود. یکی دیگر از تنبیه ها عدم محبت به کودک است.

ست، لازم دان باور خواجه در باره تنبیه بدنی این است که اگر معلم نتوانست از راه تشویق و انذار و تخویف، دانش آموز را اصلاح کند، تنبیه بدنی را
، 1369می تواند به تنبیه روی آورد و باید آن تنبیه در عین اینکه درد آور است اندک باشد تا آن دانش آموز و دیگران عبرت گیرند )طوسی، 

 (.226و 227ص

یق درونی علاوه (. و این دلیل بر تشو61، ص1390طوسی، « ) لذت دانش خود بهترین انگیزه است که او ) فراگیر( را به کسب دانش وا می دارد» 

 بر تشویق بیرونی برای فراگیر از نظر خواجه است. 

 

 نتیجه گیری:

 اصول تربیت:

 اصول آموزش و پرورش از دیدگاه دیویی و طوسی 1شماره جدول 

 طوسی دیویی مولفه تربیتی

 

 

 

 اصول تربیت

 ادامه یا پیوستگی

 تأثیر متقابل

 کنترل اجتماعی

 آزادی

 مربوط به هدف

 سازمان مواد درسیمربوط به 

 تغییر در آموزش و پرورش

 همت و اراده در طلب علم 

 اعتدال در طلب علم

 استمرار و مداومت

 تقدم پیشگیری بر درمان

 ارجحیت قوه عاقله بر دیگر قوا

 مدارا کردن

است که کودک خود با تاثیر متقابل با در اصول آموزش و پرورش دیویی به نیاز، دیدگاه  و فعالیت فراگیر توجه می شود، و بیشتر بر این اساس 

ال تحول محیط اجتماعی و ارتباط تجارب به فعالیت بپردازد و تواما این فعالیت را ادامه دهد زیرا همه چیز و ازجمله مسائل مربوط به آموزش در ح
 است و باید خود را بروز کند.

وی به کمک قوای عقل به فراگیری امور می پردازد. و در جای که مشکلات از دیدگاه خواجه، فراگیر با همت، پشتکار، سختی کشیدن و میانه ر

شناسی شده اند نظر خواجه بر پیشگیری است رفع مشکلات تربیتی. پس باید متذکر شد با وجود شباهت های اندک در استمرار و ادامه، تفاوت 
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فعالیت کودک، و محدود کردن کودک و تحمل سختی و میانه روی  اساسی در اصول تربیتی این دو فیلسوف وجود دارد و آن توجه خاص دیویی به

 از نظر خواجه است.

 برنامه و مواد درسی:

 برنامه و مواد درسی از دیدگاه دیویی و طوسی 2جدول شماره 

 طوسی دیویی مولفه تربیتی

 

 

 

 

 

 برنامه و مواد درسی

برنامه درسی فقط مربوط به محیط مدرسه 

باشد برنامه درسی نیست هرجا دانش آموز 

 هم وجود دارد.

برنامه درسی باید تعامل بین دانش آموز و 

محتوا باشد، و به رشد، فهم، نوآوری و 

 زندگی کودک کمک کند.
 برنامه درسی متناسب با اهداف است.

 در ابتدا دانش عملی و بعد نظری 

جامعه شناسی، ریاضیات، علوم طبیعی،  

تربیت  تاریخ و جغرافی، بازی و فعالیت و

بدنی، هنر و زیبایی شناسی، صنایع دستی و 

 محیط زیست

 ابتدا دانش عملی بعد نظری

آموزش عمومی برای همه افراد مد نظر است 

 مانند: غذا خوردن، گفتن، حرکت و سکون و...

 محتوا باید ناب و اصیل باشند.

قرآن و احادیث، دینی، ادبیات و بخصوص حفظ 

 ی و صنایع دستی اشعار، ریاضیات، موسیقی، باز

  

دیویی از برنامه درسی منسجمی بحث می کند که فراتر از محیط مدرسه است. اما برنامه درسی منسجم و هماهنگی در  2شماره  با توجه به جدول

دو  تالیفاتش خواجه به چشم نمی خورد. اما هر دو فیلسوف محتوای برای آموزش در نظر داشته اند. در ابتدا باید به این نکته توجه کرد که هر

 رتیب می پذیرند گرچه دیویی بعد از دوران کودکی دانش نظری و عملی جدا نمی داند.دانش عملی و نظری را به ت

 علاوه بر تفاوت در اسامی دروس برای محتوای آموزشی، از مواد درسی که دیویی به آنها معتقد است  بیشتر توجه به علوم اجتماعی و کمترین

 احادیث و علوم دینی دارد و آنها را لوم ناب و اصیل می داند.توجه به دینی است. اما خواجه بیشترین توجه را به قرآن و 

 تشویق و تنبیه:
 تشویق و تنبیه از دیدگاه دیویی و طوسی 3شماره جدول 

 طوسی دیویی مولفه تربیتی

 

 

 
 

 

 تشویق و تنبیه

کشف راه حل مناسب و علاقمندی فراگیر به 

 موضوع عامل تشویق و ادامه فعالیت است.

موثرتر از اعمال تشویق از تشویق درونی 
 خارج برای فراگیر است.

 پیشگیری بهتر از اعمال تنبیه است.

تنبیه می تواند بر اثر طبیعت، عواطف و 

حالات دیگران، جدا کردن فرد از همسالان، 

 منع بازی و عدم همکاری با فرد انجام گیرد

 تنبیه را نباید آشکارا انجام داد.

 

 ه فعالیت است.لذت دانش باعث تشویق و ادام

ستایش، مدح، محبت و گرامی داشتن را ههای 

 تشویق  است.
 توجه به تشویق درونی و بیرونی.

تشویق و تنبیه باید بلافاصله بعد از انجام اعمال 

 صورت گیرد.

 تنبیه زیاد تاثیر خود را از دست می دهد.

 تنبیه در خفا و پنهان انجام گیرد.

 عدم محبت نوعی تنبیه است.

بدنی منعی ندارد، البته باید اندک باشد و تنبیه 

 عامل عبرت دیگران گردد.
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هر دو فیلسوف معتقدند که انواع تشویق و تنبیه وجود دارد که باید متناسب با شرایط و ویژگی های فراگیران انجام  3شماره با توجه به جدول 

از دیدگاه  گیرد البته تنبیه بدنی از نظر دیویی غیر قابل قبول و از نظر خواجه مانعی ندارد. و تشویق و تنبیه از نظر دیویی بیشتر درونی است اما

 بیرونی و توجه بیشتر وی به عامل بیرونی در تنبیه است.خواجه درونی و 
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