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 چکیده:
 اروگیری تفکر ریاضیدار بر شکلکمک راهبردهای تفکر نظام له باتأثیر آموزش حل مسأ"این پژوهش با هدف بررسی 

 آزمونپس -آزمونبا استفاده از طرح پیش ،آزمایشیشبهروش پژوهش . به اجرا در آمده است "ابتدایی ۀدورآموزان دانش

 عنوان ابزار پژوهشبهمحقق ساخته  ۀپرسشناماز دو . استاجرا شده )کنترل و آزمایش( بیست نفره  بین دو گروه بوده و

پایایی و محاسبه شده  96/0 و 95/0 نباخوکرها آلفای برای پرسشنامه .کار آموزش کلاسی بوده است ۀو شیواستفاده شده 

ه رفتنتیجه گ لذا ،بوددار ااز آنجا که اختلاف مشاهده شده بین میانگین دو گروه به لحاظ آماری معن .استشده یید أتها آن

ر أثیتواند تمی ریاضی ئلدر حل مسا هاگیری آنکارله و بهأهای حل مسآموزان با راهبردکه آموزش و آشنایی دانش شد

 یزش راهبردهااراطلاع از شود معلمان با لذا پیشنهاد می وار آنان داشته باشد.بالابردن توانایی تفکر ریاضی ناپذیری درانکار

فراهم در کلاس  هایی رافرصت ،این راهبردهاآموزان به استفاده از هدایت دانش ها وآنو چگونگی آموزش  لهأحل مس

بیان و آوری و بررسی اطلاعات و انتخاب راهبرد مناسب جمعبه  ،ائل مختلف مواجه شوندبا مسآموزان دانشآورند تا 

ای هدرمورد استفاده از روشو دردسترس ارتباط برقرار نمایند بین اطلاعات بپردازند، استدلال و دفاع از روش انتخابی خود 

ا اطلاعات توانایی برخورد بوار و تا از این طریق، به رشد تفکر ریاضیبپردازند، بحث و گفتگو مختلف در حل یک مسأله به 

  کمک شده، تغییراتی در این زمینه حاصل شود. هاآن

 وار.دار، تفکر ریاضی، تفکر نظامألهمس راهبرد حل واژگان کلیدی:
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 :پژوهشبیان مسأله و ضرورت انجام 

زیرا جهان با سرعت چشمگیر و  ؛اندبا چالش مواجه بوده -طور ضمنی در همۀ امور آموزشیبه -های یادگیریفرضیه

م لذا یکی از اهداف نظا .شرف وقوع انقلابی شگرف در امر یادگیری است که مرکز آن فرآیند تفکر است ای درالعادهخارق

ایشان هبینی با نوآوریهای مبتکر و خلاق است که بتوانند در شرایط ویژه و غیرقابل پیشآموزشی نوین تربیت انسان

ییرند، حال تغ در ها دائممدار هستند و زمینهاکثر مسائل انسانی زمینه .یع برای مسائل پیچیده پیدا کنندهای بدحلراه

نند. شاید کترین شکل آن باز هم از موقعیتی به موقعیت دیگر تغییر میبینی کنندهدرنتیجه مسائل انسانی در قالب پیش

ق ها اگر خلاهای بدیع را برای تمام آن مسائل ندارد. انسانحلاههمین دلیل باشد که عقلانیت تکنیکی توان ارائۀ ربه

تواند با فراهم آوردن ایی ندارند، اما ریاضیات تفکرمدار میهای کلیشهحلبرابر راه ای جز تسلیم شدن درنباشند چاره

 د.یت و نوآوری کارساز باشانگیز در توسعۀ خلاقهای بدیع و چالشهای مناسب برای درگیرشدن با مسائل و موقعیتزمینه

-همان میزان نسل آینده از توان فکری و مهارتدوری جویند به ،آموزان بیشتر از دروس پایه، مانند ریاضیاتهرچه دانش

طور که فلسفه به پرورش تفکر گردد. همانجهانی تهی می ۀهای پیچیدرو شدن با چالشبههای حل مسئله برای رو

آموزان را تقویت کرده و قدرت حل مسئله و ریاضیات، جبر و هندسه نیز تفکر منطقی دانشکند، انتقادی کمک می

دهند. بنابراین، تدریس و آموزش مواجهه با مسائل پیچیدۀ دنیای امروز را به کودکان امروز و بزرگسالان آینده هدیه می

بلکه برای توسعه و پیشرفت اقتصادی و  آید،حساب میریاضیات، نه تنها برای نظام آموزشی هر کشور یک ضرورت به

 صنعتی آن کشور نیز اهمیت انکارناپذیری دارد.

ها است، که آموزان و ایجاد نظم فکری در آنهای ذهنی و فکری دانشیکی از اهداف آموزش ریاضی، پرورش توانایی

ترین اضی هستند. مهمترین بخش اهداف آموزش ریشود. اهداف پرورشی بدون شک مهمخوانده می "هدف پرورش"

آموزی است که بتواند با اتکاء به نفس خود بیاندیشد. لذا منظور اصلی آموزش ریاضی وظیفۀ آموزش ریاضی تربیت دانش

وجود آوردن روش استدلال و تفکر منطقی درک و استدلال، پرورش تفکر علمی، به، توسعۀ قدرت فهم"عبارت است از: 

 ."آموزدر دانش های فکریو ایجاد قدرت آفرینش

بگیرند برای ریاضی ارزش قائل شوند؛ یعنی به کارآیی و اهمیت ریاضی در جریان زندگی  آموزان باید یاددانشاز این رو، 

تدلال وار اسوار برقرار کرده، ریاضیآموزان باید بتوانند ارتباطات ریاضیو در پرورش ذهن و اندیشه واقف گردند. تمام دانش

ماد های خود در انجام ریاضی اعتها و تواناییآموزانی باشند که به قابلیتریاضی قدردان باشند تا دانش کنند و نسبت به

 .های ریاضی را پیدا کنندپیدا کرده و درنهایت توانایی حل مسئله

جمله شود که از ریاضی دارای نظم خاصی است و برای انجام آن پس از فهم مسأله راهبردهایی پیشنهاد می ۀل مسألح

از خلاق  اییاندیشی نمونه. لذا تفکر مثبت و مثبتاشاره نمود« الگویابی»و « الگوسازی»راهبرد توان به میراهبردها این 

ر های بسیار مهمی در اثبسا ایدهرود و چهشمار مینفس نیز نیروی عظیمی در تداوم خلاقیت به اندیشی است و اعتماد به

 اند.در نطفه خفه شده عدم اعتماد به نفس

ار در کودکان، وو ارتقای توانایی تفکر ریاضی ،بنابراین، با توجه با اهمیت مقولۀ تفکر در رشد اعتماد به نفس و پیشرفت

آموزان برانگیزیم. لذا از آنجا که تدریس به این باشد که احساس مطلوبی از ریاضیات را در دانش هترین وظیفشاید بزرگ

د آموز در تدریس انگیزۀ مثبت ایجادر بالا بردن اعتماد به نفس تأثیر بسیاری دارد و درگیر کردن دانشروش اکتشافی 

لذا این پژوهش سعی دارد تا  ،توانند ابزاری جهت حمله به مسأله باشندراهبردهای حل مسأله میهمچنین کند و می

 اید.را بررسی نم "آموزان دورۀ ابتداییدانشوار ریاضیگیری تفکر دار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظامتأثیر "
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 اهداف پژوهش:

 هدف کلی:
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  وارگیری تفکر ریاضیدار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -

 اهداف فرعی:

 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  آوری اطلاعاتجمع ء مهارتارتقا دردار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -

 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  کردن اطلاعاتمهارت مرتب ءدر ارتقادار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  بندی اطلاعاتطبقه ارتقاء مهارت دردار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  توانایی تعیین توالی اطلاعات ءدر ارتقادار( نظامآموزش حل مسئله )تفکر بررسی  -
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  مهارت مقایسه و مقابله کردن ءدر ارتقادار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  مهارت تجزیه و تحلیل روابطارتقاء در دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  یند بازنماییآفربر دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -
 .دورۀ ابتدایی آموزاندانش ارتباط یفرآیند برقرار بردار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  و اثبات بر فرآیندهای استدلالدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -
 .آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  لهأبر فرآیند حل مسدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامبررسی  -

 های پژوهش:فرضیه

 اصلی: ۀفرضی

 گذار است.أثیرت آموزان دورۀ ابتداییدانش وارگیری تفکر ریاضیدار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظام -

 های فرعی: فرضیه
 گذار است.أثیرت آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  آوری اطلاعاتجمع ء مهارتارتقا دردار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -
 ت.گذار اسأثیرت آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  کردن اطلاعاتمهارت مرتب ءدر ارتقادار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -

 ت.أثیرگذار است آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  بندی اطلاعاتدر ارتقاء مهارت طبقهدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -
گذار تأثیر آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  توانایی تعیین توالی اطلاعات ءدر ارتقادار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -

 است.
 تأثیرگذار آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  مهارت مقایسه و مقابله کردن ءدر ارتقادار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -

 است.
 تأثیرگذار آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  مهارت تجزیه و تحلیل روابطارتقاء در دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -

 است.
 تأثیرگذار است. ابتداییآموزان دورۀ دانشدر  یند بازنماییآفربر دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -
 تأثیرگذار است. آموزان دورۀ ابتداییدانشارتباط  یفرآیند برقرار بردار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -
 تأثیرگذار است. آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  بر فرآیندهای استدلال و اثباتدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -
 تأثیرگذار است. آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  لهأفرآیند حل مسبر دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام -
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 تفکر
شوند. از آنجا های گذشته دستکاری و سازماندهی میفرایندی است که توسط آن یادگیری 1منظور از تفکر )اندیشیدن(

عنوان دخل و تصرف و ایجاد تغییر در اطلاعات توان تفکر را بهشوند، لذا میهای گذشته در حافظه ذخیره میکه یادگیری

( از 1987) 4و اسکوپلر 3، ویس2(. همچنین، مورگان، کینگ2004ذخیره شده در حافظه تعریف نمود )نقل از سانتروک، 

 اند:دست دادهتفکر تعریف زیر را به

ادهای ذخیره شده در حافظۀ دراز دست آمده از محیط و نمتفکر عبارت است از بازآرایی یا تغییر شناختی اطلاعات به"

گیرد. بعضی انواع تفکر جنبۀ بسیار خصوصی دارند و نمادهایی را بر می مدت... این تعریف کلی انواع مختلف تفکر را در

موردی از تفکر  "رؤیا"نامند. می 5« تفکر خودگرا»گیرند که دارای معانی کاملاً شخصی هستند. این نوع تفکر را کار میبه

-می6«دار(تفکر هدایت شده )جهت»را است. انواع دیگر تفکر حل مسائل و خلق چیزهای تازه است. این نوع تفکر را خودگ

 "هیمنین و لئوناردو داوینچی ارج میا را در متفکران بزرگی چون انیشتههایی هستند که ما وجود آنها اندیشهگویند. این

 (.1390)سیف ،

 وارتفکر ریاضی
ز برانگیهای بدیع و چالشهای مناسب برای درگیر شدن با مسائل و موقعیتتواند با فراهم آوردن زمینهریاضیات می

 اروالبته شایان ذکر است که بحث درمورد تفکر ریاضی وار در توسعۀ خلاقیت و نوآوری کارساز باشد.عنوان تفکر ریاضیبه

 "عنوان تفکر مناسب است؟ریاضی بهآیا تفکیک تفکر "ممکن است با این پرسش همراه باشد که 

 هایبندی، کار با نمادها، دقت، تمرکز، تواناییهایی از قبیل: درک مفاهیم مجرد ریاضی، تشخیص ردهمجموعه ویژگی

را  اروتفکر ریاضی غیرهها در حل مسأله، رویکردهای حل مسئله و های استدلالی، استفاده از رهیافتتوانایی ای،محاسبه

ها ن ویژگیبه کمک ایکه ، مانند: تفکر هندسی، تفکر جبری و یا تفکر ترکیباتی واردهند. اما انواع تفکر ریاضیشکل می

ارا داختصاصی خود را نیز  هایویژگی داشته باشند،ممکن است در یک یا چند ویژگی با هم اشتراک  و شوندشناخته می

 .هستند

دت شهایی که ماهیت ریاضی دارند بهها به انجام فعالیتشود که آنملاحظه میهای غیررسمی کودکان، با دقت در فعالیت

ا، هها با جورچینشوند. کودکان ساعترسد به وجد آمده و شاد میهای ریاضی که به ذهنشان میمند هستند و از ایدهعلاقه

ا هکنند و از این فعالیتدارند، بازی می ها و نظایر آن که همگی ساختارهای ریاضیهای فکری، معمابازیها، اسبابپازل

شود که ماهیت برند. در ادبیات ریاضی و آموزش ریاضی، انجام ریاضی باعث پرورش گونۀ خاصی از تفکر میلذت می

« ورزییریاض»ها شود و به انجام آن فعالیتنامیده می« وار فکر کردنریاضی»ریاضی آن از سایر انواع تفکر متمایز است و 

های بسیاری وجود دارد که گونه که برای تفکر، تعبیرها و تعریفهمان"شود. با این حال، باید توجه داشت لاق میاط

وار فکر کردن نیز که یکی از انواع تفکر است، تعریف جامع و مانعی وجود یک جامع و مانع نیستند، برای ریاضیهیچ

 (.1383)غلام آزاد ، "ندارد

ی طراحهایی فعالیتای های درسی ریاضی مدرسهدر برنامه یادگیری کودکان، لازم است ورزی دردلیل اهمیت ریاضیبه

 شوند. نامیده می« ورزیدگی ریاضی»هایی که ها تقویت شود؛ تواناییهای انجام دادن ریاضی آنشوند تا توانایی

                                                           
1 Thinking  
2 King 
3 Weist 
4 Schopler 
5 Autistic thinking 
6 Directed thinking 
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های دریسبرند؛ زیرا برخلاف تبسیار لذت می معلمان نیز از یادگیری و تعقلی که حاصل آموزش ریاضی با کیفیت بالا است،

علم سویه بین مپردازد، در این حالت تدریس تعاملی دوطرفه به انتقال دانش به کودکان میها معلم یکسنتی که در آن

 ها و حل مسألهآمده درحین انجام فعالیتهای پیششود و هر دو طرف برای رویارویی با چالشآموزان ایجاد میو دانش

آیند. ریاضی با کیفیت بالا قصد آن را ندارد که ریاضی مقدماتی را به زور به کنند و از این کار به وجد میتلاش می

دهد تا ریاضی را در حین بازی و سیر در دنیای خودشان تجربه کنند و کودکان تحمیل کند، بلکه به کودکان فرصت می

همان اندازه که محتوای ریاضی ای، بهنماید. در چنین برنامها ایفا میکننده رمعلم در کسب این تجربه ها، نقش تسهیل

، 1له، استدلال و اثبات، ارتباطاتأمسحل :هایکه نیازمند پرورش فرایندوار فکر کردن برنامه اهمیت دارد، توانایی ریاضی

ها و راهی برای به اشتراک گذاشتن ایده« ارتباط»است نیز اهمیت خواهند داشت. در این تعریف  3و بازنمایی 2هااتصال

. زمانی که نمایدها کمک میها و عمومی ساختن آندرک روشن است. درواقع، فرایند ارتباط به معناسازی و دوام ایده

ان تری برایشها ارتقاء یافته و درک عمیقبرقرار کنند یادگیری آن« اتصال»های ریاضی آموزان بتوانند بین ایدهدانش

توانند بین خود موضوعات ریاضی، ریاضی با سایر موضوعات مربوطه و ریاضی با خواهد شد. البته این اتصالات می حاصل

عبارت دیگر، هم نیز، هم اشاره به فرآیند دارد و هم محصول؛ به« بازنمایی»د. نآموزان باشتجارب و علائق شخصی دانش

 شود.یشامل عمل دریافت مفهوم ریاضی و هم شکل ذهنی آن م

مانند: کنجکاوی، تخیل، ابتکار،  4سازماندهی اطلاعات و الگویابی یا عادات ذهنی :های خاص ریاضی مانندهمچنین، فرایند

ها نیز مورد توجه خاص مندی به تجربه کردن، حساسیت نشان دادن و توجه به الگونوآوری، استقامت، اشتیاق و علاقه

(. فرض اولیه در طراحی 2009، نقل شده در کلمنتس و ساراما، 2004، 5کنفرانسگیرند )کلمنتس و گروه کاری قرار می

توانند می ۀ سال هشتمتا پای یدبستانآموزان از پیشدانش ۀای آن است که بپذیریم و باور داشته باشیم که همبرنامه چنین

ؤلفه را به شرح زیر ( برای ورزیدگی ریاضی پنج م 2001) 6پاتریک و سوافورد کیلید در ریاضی ورزیده و ماهر شوند. و با

 :اندنظر گرفته در

 ها.و رویه و روابط ریاضی، دانستنِ معنای نمادهای ریاضی، نمودارها : درک مفاهیم، اعمالفهمیدن (1
طور منعطف، دقیق، کارا و های ریاضی نظیر جمع، تفریق، ضرب و تقسیم اعداد بهاجرای رویه :محاسبه کردن (2

 مناسب.
م تفاده از مفاهیها با اسصورت ریاضی و تدوین راهکارهایی جهت حل آنل بهئبندی مساتوانایی صورت :کار بردنبه (3

 های مناسب.و رویه
له یا تعمیم چیزی معلوم به چیزی أاستفاده از منطق جهت توضیح و توجیه راه حلی برای یک مس :استدلال کردن (4

 .که هنوز معلوم نیست
شرطی که روی آن کار کنید و بخواهید آن کار به، انجامصورت محسوس، مفید و قابلدیدن ریاضی به :درگیر شدن (5

 را انجام دهید.

ای نیست و برای معلمان و ریاضی باشد کار سادههای ورزیدگی ؤلفهساز رشد ماگرچه یک طراحی آموزشی که زمینه

های انجام شده در این خصوص و گیری نتایج پژوهشکارتوانند با بهمعلمان خبره می اماریزان یک چالش است، برنامه

 رو شوند.خوبی با این چالش روبهدسترسی به منابع لازم، به
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 :حل مسأله
م به آن تقیطور مسداند که چگونه بهولی نمی کند،فرد چیزی را طلب میشود که در آن یتی اطلاق میعبه موق "مسئله"

رواقع درنگ آن را بیابند، دچنان ساده باشد که کودکان چگونگی یافتن پاسخ را بدانند یا بی "مسئله"دست یابد. اگر 

های زیادی انجام دهد. تحقیقات نشان داده برای کسب مهارت در حل مسئله فرد باید تمرین .توان آن را مسئله نامیدنمی

اند نسبت به کودکانی که تعداد کمتری مسئله هتعداد زیادی مسئله حل کردهای حل مسئله در آموزشکودکانی که  ،است

 .(1379، )کاظمیکنند. میاند امتیازهای بیشتری کسب حل کرده

در آموزش  ایپیوسته ۀعنوان زنجیرای بهلهأهای مس. ما باید از موقعیتۀ تحصیل ریاضی نفوذ کندله باید به برنامأمس حل

ه کبرای تعیین این و عنوان نقاط اوج آموزشها، بههمچنین از این موقعیتو برای معرفی مباحث جدید استفاده کنیم و 

 .سود ببریم "؟کار برند یا خیراند در حل مسائل بهتوانند آنچه را که یاد گرفتهآیا کودکان می"

اب را به جو فرآیندهای تفکری که ما أله وتوجه بر ارتباط میان مسباید  أله به زمان احتیاج دارد وثر حل مسؤتدریس م

 ، یعنی زمان برایآنو تفکر کافی درمورد مسأله ید برای هضم آموزان با، دانشهمین دلیلد، متمرکز شود. به نرسانمی

علاوه، معلمان هب .وقت داشته باشند کاملاً ،و زمان برای فکر کردن به جواب ،، زمان برای کشف مسیر حلدرک موضوع

له زمان بیشتری را برای کار کردن روی آن أصورت تمایل پیش از رها کردن مسکه درویق کنند آموزان را تشباید دانش

. زمان اضافی را ۀ ریاضیات در نظر داشتبرنام باید بخشی از شودله صرف میأ. زمانی را که برای حل مسنمایندصرف 

ای هزمانی را که برای تمرین مهارتتوان بخشی از یعنی می؛ دست آوردهای آموزشی بهتوان با سازمان دادن به فعالیتمی

های مهارت ،آموزان؛ زیرا دانشکار منطقی است. ایننمودله صرف أمحاسباتی در نظر گرفته شده است برای حل مس

 .(1389، زاده)بخشعلی ها برای حل بسیاری از مسائل استفاده کنندگیرند که از آندلیل یاد می این محاسباتی را به

ای برای حل مرحله 4 یمدل 1جورج پولیا "د؟نله تدریس شوأچه راهبردهایی باید برای حل مس"ست که سوال دیگر این ا

 کند:له پیشنهاد میمسأ

 .له را درک کنیدأمس (1
 ای برای آن طرح کنید.نقشه (2
 .نقشه را اجرا کنید (3
 به عقب برگردید. دست آمده،برای امتحان کردن جواب به (4

های ریاضی مدارس ابتدایی مورد استفاده قرار دهد که در بیشتر کتابتشکیل میله أاین مدل مبنایی برای حل مس

آموزان کمک هایی به دانشچنین الگو آموزند.، عمل و وارسی را میرح نقشهط دیدن، ،آموزانگیرد. بنابراین، دانشمی

د و نکنیرا یاری م هاآنهمچنین،  د.آیندی متشکل از اعمال وابسته به یکدیگر ببیننعنوان فرله را بهأکنند تا حل مسمی

 د تا قدم به قدم به هدف برسند.نکناعمالی را پیشنهاد می

را  توان ترتیب صحیح مراحلندرت میل ساده، بهئمساء به استثنا؛ کننده نیز باشداست این الگو گمراه از طرفی ممکن

 همانه ببروند،  ۀ بعدبه مرحلتوانند میدارند با نادیده گرفتن یک مرحله باور که آموزانی کار برد. ممکن است دانشبه

حل مرا ۀهم لازم نیستو همیشه  ندمراحل جدا از هم نیستعلاوه، به .گیج شوند اندازه که هیچ الگویی در اختیار ندارند،

از کنار مراحل بگذرند و یا  توجهای را درک کنند، ممکن است بیآموزان سعی دارند مسئلهرا طی کنیم. وقتی دانش

 هدست آوردن جواب بمراحل عبور کنند، راه به ۀآنکه مجبور باشند از همممکن است همین که مسئله را درک کردند بی
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تار بسیاری از کودکان گرف ؛کنند، مراحل همیشه به یافتن پاسخ یک مسئله کمک نمیذهنشان خطور کند. علاوه بر این

 .(1364، رام)آگردند مقابل مسئله تسلیم میدر شوند و عموماًفکر کردن، دوباره خواندن می پایان خواندن،دور بی

پولیا خود بسیاری از این راهبردها را مشخص ، که کندمیمدل یاری این کارگیری راهبردهای معینی کودکان را در به

 کاری متشکل ایهبرنام ای،مدل چهار مرحله؛ در صورتی که أله هستندچنین راهبردهایی ابزاری برای حل مس .کرده است

ک از راهبردها اطمینان یبه سودمندی هرکودکان  کهبرای ایننمود. ها را رعایت از نکاتی است که باید یک به یک آن

د بعی له را به کمک چندین راهبرد حل کرد و تقریباًأتوان هر مسمی معمولاً دیگر، و از طرف ،به زمان نیاز دارند یابند

این همان چیزی است که سبب ارزشمند شدن  .حل باشدله خاصی تنها از طریق یک راهبرد قابلأرسد که مسنظر میبه

 .دنسزایی نداشته باشهثیر بأله تأراهبردها در حل یک مس ۀهم. همچنین، ممکن است گرددراهبردها می

 راهبردهای حل مسأله:

 ها یا خودشانتا آنچه را که در یک مسأله مستتر است ببینند. آن دهدیاری میاین راهبرد به کودکان اقدام کردن.  (1

وجود زنند. این عمل فیزیکی، ارتباطی میان اجزای مسأله بهو یا به کمک مواد آموزشی، عملاً دست به اقدام می

 گردد. ها میتر شدن مسأله در ذهن آنآورد که موجب روشنمی
کند تا ارتباط میان عناصر له فراهم میأاین راهبرد راهی برای نمایش اطلاعات مس. )رسم شکل( رسم طرح یا دیاگرام (2

  آن آشکار گردد.

ر دنظر آورد.  عنوان راهبرد حل مسأله درتوان بهشناسایی الگوها جستجویی بسیار جدی است که میالگویابی.  (3

تصادفی تصاویر یا اعداد، خواستار مشخص کردن الگو های اولیۀ یادگیری، کودکان با مشاهدۀ بسیاری از فعالیت

 . شوندمی

کند تا بتوانیم الگویی درمیان ها از طریق جدول، به ما یاری میسازمان دادن به داده)پردازش اطلاعات(.  رسم جدول (4

بندی و دستههای مؤثر جهت ها را مشخص نماییم. این کار یکی از روشها کشف کنیم و اطلاعات مستتر در دادهآن

آورد که با داشتن آن دیگر نیازی به ای را فراهم میها است و وسیلهمرتب کردن مقدار زیادی از اطلاعات یا داده

 گویی به سؤالات جدید نیست. مورد به مسأله یا انجام دادن محاسبات تکراری برای پاسخبازگشت بی

ست دشوند که جواب مسأله بهله هنگامی حاصل میأل مسهای یادگیری حبرخی از بهترین زمینهبازگشت به عقب.  (5

 آمده است. لذا، این مهم است که به چگونگی حل یک مسأله فکر کنیم.

رکب های مکنیم. تجزیۀ ساختتر و دورتر استفاده میما از این راهبرد برای تعمیم جواب به شرایط کلیتعمیم دادن.  (6

بینی نسبت به شرایط خاص مطرح شده در یک مسأله غلب سبب روشنیات، ائجای تأکید صرف بر جزیک مسأله، به

 شود. می

 ردراهباین  به دقت به اشتباهات خود اشاره کنند.توانند میکودکان  با استفاده از این راهبرد امتحان نمودن جواب. (7

کار ، بهألهجواب با مسوافق بودن جهت بررسی مطور و همیندست آورد بهسادگی توان جواب را بهکه نمی هنگامی

برآورد . قبول بودن جواب استبررسی قابل یگرراه دو  ، مرور مجدد عملکردهارود. یک راه برای امتحان کردنمی

 ها به این فرآیند کمک خواهد کرد.دست آوردن آنکردن جواب پیش از به

ب یک سبمتفاوتی حل کرد که استفاده از هرتوان از طریق راهبردهای ل را میئبیشتر مسا. های دیگرحلیافتن راه (8

 شود.له میأافزایش درک ما از مس

صحیح وجود  جوابیک  تنهاها شود که برای آنلی به کودکان داده میئ، مساغالب اوقات های دیگر.یافتن جواب (9

 .داشته باشدقبول وجود له بیش از یک جواب قابلأبرای هر مس در حالی که ممکن است در زندگی روزانه،دارد. 

أله را مورد توجه قرار دهد؛ تفکر مس نمایکند تا دور، کودک را یاری میاین راهبرد. فرآیند یافتن جواببررسی   (10

مورد کارهایی که در هر مرحله انجام شده است، حقایقی که مورد توجه واقع نشده است، راهبردهایی که به خدمت در
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ؤثری برای کودکان است تا ل بدون عدد، کمک مئمسا ۀاند. ارائا نبودهگرفته شده است و اعمالی که سودمند بوده ی

نند له توجه کأکید ورزند، به ارتباطات درونی مسأت اندجهت حل مسأله تعقیب کردههایی که ها بر فرآیندطریق آن از

 اند.خرج دادهو ببینند که برای یافتن پاسخ چه تلاشی به

 :پژوهشروش 
آزمون و آزمایشی و از نوع پیششبههای جزء طرح. این پژوهش ماهیّت، پژوهشی کاربردی استپژوهش حاضر از نظر 

آموزان دو گروه صورت پذیرفت در ابتدای سال ارزیابی اولیه از دانش. است و آزمایش بودهگروه کنترل دو با  ،آزمونپس

گروه آزمایش اعمال شد و برای  بر رویال طی سه ماه اول س، دارهای تفکر نظامو سپس آموزش حل مسأله با راهبرد

 های تدریس ریاضی داده نشد.گروه گواه تغییری در روند ارائۀ روش

و و گواه وجود نداشت، سعی در همتاسازی دو گروه شده  های آزمایشکه امکان گمارش تصادفی گروهبا توجه به این

 محقق اقدام به استفاده از نمونۀ دردسترس کرده است.

 باشند.در شهر تهران می 1393 -1394آموزان دختر مشغول به تحصیل در سال تحصیلی آماری کلیۀ دانشجامعۀ 

انتخاب شده است؛ زیرا سایر مدارس اجازۀ  «پژوهشگرانمدرسۀ »براساس اعلام توافق گروه آزمایش  ۀدر این پژوهش نمون

عمیم تها قابلیافتهکار رفته است و مند بهگیری هدفنمونهروش درنتیجه، کردند. نلۀ محقق در امر تدریس را صادر مداخ

عنوان گروه گواه، براساس صفات را به« مرکز آموزشی شهرزاد»آموزان دانش پژوهشگر همچنینباشند. به سایر جوامع نمی

ه ا کردهمتغیره، با گروه آزمایش مدرک تحصیلی معلم ریاضی و  ۀ دریافتی، میانگین معدل، جنسیت،منطقه آ.پ، شهری

 نفر بوده است. 20آموزان هر دو مرکز تعداد دانش دیدند.که با روش معمول تدریس ریاضی آموزش میاست، 

آوری اطلاعات استفاده شده است. پرسشنامۀ اول که به عنوان ابزار جمعاز دو پرسشنامۀ محقق ساخته بهدر این پژوهش 

 استدلال و اثباتفرآیند حل مسئله، فرایندهای اتصال، فرآیندهای : معیار 4پرداخته است دارای وار مهارت تفکر ریاضی

های پردازش پرداخته اند. در پرسشنامۀ دوم تنها به معیار مهارتمؤلفه ارزیابی شده 6یک از فرآیندها با باشد که هرمی

 ارزیابی شده است.پردازش اطلاعات های مهارت سؤال از شاخصه 6شده است که با 

رای ب و نظر، از جمله اساتید راهنما و مشاور قرار گرفته استروایی ابزار سنجش مورد تأیید اساتید و متخصصان صاحب

-ای محاسبهوار آلفتفکر ریاضی نباخ استفاده شده است. در پرسشنامۀ مربوط به مهارتوبررسی پایایی از محاسبۀ آلفای کر

قبول است که حاکی از پایایی قابل 96/0شده آلفای محاسبهنامۀ مهارت پردازش اطلاعات است و در پرسش 95/0شده 

باشد که مورد آزمون قرار های داده شده ناشی از تصادف و شانس نبوده، بلکه به دلیل اثر متغیری میاست. لذا پاسخ

 گرفته است.

 های پژوهش:تجزیه و تحلیل داده
اقدام به  SPSSافزار دست آمده در اختیار آمارگر قرار گرفته و از طریق نرماطلاعات بهپژوهش، پس از انجام مراحل 

 و های پژوهش از محاسبات آمار توصیفی، شامل: میانگین، میانهجهت تجزیه و تحلیل یافته ها شده است.بررسی داده

 بهره گرفته شده است. ار استنباطیاز آم دست آمدههای بهگیری از دادهجهت نتیجهو  انحراف معیار

( استفاده S-K) 1اسمیرنف -در بخش آمار استنباطی، جهت بررسی نرمال بودن متغیرهای پژوهش از آزمون کولموگرف

آزمون توسط آزمون آزمون و پساختلاف میانگین متغیرها بین دو گروه کنترل و آزمایش در مراحل پیشاست.  شده

 هایها از آزمون تی نمونهشده است. درصورت معناداری مقایسۀ گروهبررسی دو زمان(  ×آنالیز واریانس دوسویه )دو گروه 

لیل دگیری از آزمون تی وابسته )بههای اندازهزمانی معنادار دلیل مستقل بودن دو گروه از یکدیگر( و درصورتمستقل )به

                                                           
1 Kolmogrov-Smirnov  
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. در همۀ ه استزان طی سه ماه( استفاده شدآموگیری و آموزش حل مسئله در میان دانشهای اندازهوابسته بودن زمان

 .ه استمحاسبه شد P < 05/0ها مقدار خطا در سطح آزمون

 

 های تحقیقآزمون فرضیه

یرگذار تأث آموزان دورۀ ابتداییوار دانشگیری تفکر ریاضیدار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ اصلی:

 است.

 -آزمون)پیش یریگاندازه یهازمان ریثأتو  هامقایسه گروهه بین یسوانس دویز واری: نتایج آنال 1جدول 

ر گیری تفکدار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس

 آموزان دورۀ ابتداییوار دانشریاضی

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 15428.725 975.851 1 975.851 ثابت مقدار

 000. 1352.968 85.574 1 85.574 هاگروه ۀمقایس

 000. 69.702 4.409 1 4.409 گیریهای اندازهثیر زمانأت

 002. 10.570 669. 1 669. گروه * زمان متقابل ثیرأت

   063. 76 4.807 خطا

    80 1071.309 کل

( بیشتر از گروه 52/4گروه آزمایش ) بوده و میانگین 05/0 از کمتر فوق جدول( در 000/0) Pارزش ها: مقایسۀ گروه

-دار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظامتأثیر خصوص درهای مورد مطالعه بین گروه ،نتیجه. در( است45/2کنترل )

 معنادار وجود دارد.تفاوت  آموزان دورۀ ابتداییوار دانشگیری تفکر ریاضی

-دار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظام ریثأت ۀمقایسمربوط به  مستقل: نتایج آزمون تی  1-1جدول 

 در دو گروه کنترل و آزمایش آموزان دورۀ ابتداییدانشدر وار گیری تفکر ریاضی

 P ارزش T ارزش استاندارد  یخطا معیار انحراف میانگین گروه

 03593. 22727. 2.4583 کنترل
-25.987 .000 

 07103. 44921. 4.5268 آزمایش

 .است 05/0 از کمتر( آزمونپس -آزمونپیش) زمان اصلی اثر در P (000/0)مقدار ارزش  گیری:های اندازهثیر زمانأت

دورۀ ان آموزوار دانشگیری تفکر ریاضیدار( بر شکلآموزش حل مسئله )تفکر نظامی ریگاندازه یهازمان ریثأت نتیجهدر

ته در جدول زیر آن از آزمون تی وابس به مربوط جهت بررسی و آزمون ،دار است. بنابراینااز لحاظ آماری معن ابتدایی

 استفاده شده است.
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آموزش حل مسئله  یریگاندازه یهار زمانیثأت ۀسیمقا به مربوط: نتایج آزمون تی وابسته  2-1جدول 

 شیاآزم و کنترل به تفکیک آموزان دورۀ ابتداییدانشدر وار ریاضیگیری تفکر دار( بر شکل)تفکر نظام

 P ارزش T ارزش استاندارد یخطا معیار انحراف میانگین زمان 

 کنترل
 04489. 20077. 2.4200 آزمونپیش

-.572 .574 
 05699. 25489. 2.4683 آزمونپس

 آزمایش
 08002. 35787. 3.9277 آزمونپیش

-10.522 .000 
 04751. 21245. 4.9657 آزمونپس

 وضعیت میانگیناز طرفی  ، وبوده 05/0 از کمتر( P=000/0) شیآزما گروهتنها در  Pارزشطور که مشخص است همان

آموزش حل مسئله توان نتیجه گرفت که لذا می. است( 92/3) آزمونپیش از بیشتر( 96/4) در گروه آزمایش آزمونپس

 . ثیرگذار استأت آموزان دورۀ ابتداییوار دانشگیری تفکر ریاضیشکلدار( بر )تفکر نظام

 دار است.ابنابراین اثر متقابل گروه و زمان نیز معن ،بوده 05/0 از ( کمتر002/0) Pارزش  گروه * زمان: متقابل ثیرأت
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 های فرعی تحقیق:فرضیه

 آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  آوری اطلاعاتجمع مهارتدر ارتقاء دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامفرضیۀ فرعی اول: 

 تأثیرگذار است.
-سپ-آزمون)پیش یریگاندازه یهازمان ریثأتو  هاگروه ۀمقایسه بین یانس دوسویز وارینتایج آنال :2جدول 

-جمع در ارتقاء مهارتدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آن

  آوری اطلاعات

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 2530.939 1044.013 1 1044.013 ثابت مقدار

 000. 189.121 78.013 1 78.013 هاگروه ۀمقایس

 000. 41.485 17.112 1 17.112 گیریهای اندازهثیر زمانأت

 001. 10.939 4.513 1 4.513 گروه * زمان متقابل ثیرأت

   413. 76 31.350 خطا

    80 1175.000 کل

( بیشتر از 6/4گروه آزمایش )بوده و میانگین  05/0 از ( کمتر000/0) Pارزش  ،فوق جدول براساس ها:مقایسۀ گروه

ر مسئله )تفک آموزش حل ریثأتخصوص در مورد مطالعههای بین گروه که گیریممی نتیجه لذا. ( است62/2گروه کنترل )

 داری وجود دارد. اتفاوت معن آوری اطلاعاتجمع در ارتقاء مهارتدار( نظام

آموزان دورۀ دانشدر  کردن اطلاعاتدر ارتقاء مهارت مرتبدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام :ۀ فرعی دومفرضی

 تأثیرگذار است. ابتدایی

-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یسوانس دویز وارینتایج آنال :3جدول 

 مهارتارتقاء  در آموزش حل مسألهثیر أت بررسی جهت هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 اطلاعات کردن مرتب

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی درجه مربعات مجموع منابع

 000. 2110.655 924.800 1 924.800 ثابت مقدار

 000. 273.988 120.050 1 120.050 هاگروه ۀمقایس

 000. 22.366 9.800 1 9.800 گیریهای اندازهثیر زمانأت

 003. 9.243 4.050 1 4.050 گروه * زمان متقابل ثیرأت

   438. 76 33.300 خطا

    80 1092.000 کل

( بیشتر از گروه 62/4گروه آزمایش ) میانگینو  بوده 05/0 از کمتر فوق جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

در ارتقاء دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام ریثأتخصوص درهای مورد مطالعه بین گروه نتیجهدر ،( است17/2کنترل )

 دار وجود دارد.اتفاوت معن کردن اطلاعات مهارت مرتب

 

آموزان دورۀ دانش در بندی اطلاعاتدر ارتقاء مهارت طبقهدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ فرعی سوم:

 تأثیرگذار است. ابتدایی
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-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یانس دو سویز واری: نتایج آنال4جدول 

( دار)تفکر نظام آموزش حل مسئلهثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 بندی اطلاعاتدر ارتقاء مهارت طبقه

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 2353.514 994.050 1 994.050 ثابت مقدار

 000. 229.184 96.800 1 96.800 هاگروه ۀمقایس

 000. 42.735 18.050 1 18.050 گیریهای اندازهثیر زمانأت

 001. 11.838 5.000 1 5.000 گروه * زمان متقابل ثیرأت

   422. 76 32.100 خطا

    80 1146.000 کل

گروه آزمایش  میانگینو بوده  05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص درهای مورد مطالعه بین گروه نتیجهدر ،( است42/2( بیشتر از گروه کنترل )62/4)

 وجود دارد.  ادارتفاوت معن آموزاندانش بندی اطلاعاتدر ارتقاء مهارت طبقهدار( )تفکر نظام

رۀ آموزان دودانش در در ارتقاء توانایی تعیین توالی اطلاعاتدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ فرعی چهارم:

 تأثیرگذار است. ابتدایی
-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروهۀ مقایسه بین یانس دو سویز واری: نتایج آنال 5جدول 

( دارآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 در ارتقاء توانایی تعیین توالی اطلاعات

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 1825.274 877.813 1 877.813 ثابت مقدار

 000. 265.142 127.513 1 127.513 هاگروه ۀمقایس

 000. 28.305 13.613 1 13.613 گیریهای اندازهثیر زمانأت

 001. 11.462 5.513 1 5.513 گروه * زمان متقابل ثیرأت

   481. 76 36.550 خطا

    80 1061.000 کل

گروه آزمایش  بوده و میانگین 05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص درهای مورد مطالعه بین گروه ،نتیجه. در( است05/2( بیشتر از گروه کنترل )57/4)

 وجود دارد.  ادارتفاوت معن در ارتقاء توانایی تعیین توالی اطلاعاتدار( )تفکر نظام

آموزان دورۀ دانشدر  در ارتقاء مهارت مقایسه و مقابله کردندار( آموزش حل مسئله )تفکر نظامفرضیۀ فرعی پنجم: 

 تأثیرگذار است. ابتدایی
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-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یانس دو سویز واری: نتایج آنال 6جدول 

( دارآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 در ارتقاء مهارت مقایسه و مقابله کردن

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 1501.645 931.613 1 931.613 ثابت مقدار

 000. 159.596 99.012 1 99.012 هاگروه ۀمقایس

 002. 10.659 6.613 1 6.613 گیریهای اندازهثیر زمانأت

 004. 987. 613. 1 613. گروه * زمان متقابل ثیرأت

   620. 76 47.150 خطا

    80 1085.000 کل

گروه آزمایش  بوده و میانگین 05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص در های مورد مطالعهبین گروه نتیجه. در( است42/2( بیشتر از گروه کنترل )75/4)

 وجود دارد.  ادارتفاوت معن در ارتقاء مهارت مقایسه و مقابله کردندار( )تفکر نظام

آموزان دورۀ دانشدر  در ارتقاء مهارت تجزیه و تحلیل روابطدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ فرعی ششم:

 تأثیرگذار است. ابتدایی
-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یانس دو سویز واری: نتایج آنال 7جدول 

( دارآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أت بررسی جهت هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 در ارتقاء مهارت تجزیه و تحلیل روابط

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 2621.459 1029.613 1 1029.613 ثابت مقدار

 000. 240.889 94.613 1 94.613 هاگروه ۀمقایس

 000. 64.447 25.313 1 25.313 گیریهای اندازهثیر زمانأت

 003. 9.198 3.613 1 3.613 گروه * زمان متقابل ثیرأت

   393. 76 29.850 خطا

    80 1183.000 کل

گروه آزمایش  بوده و میانگین 05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص ، درهای مورد مطالعهگروهبین  نتیجه. در( است77/2کنترل )( بیشتر از گروه 52/4)

 وجود دارد.  ادارتفاوت معن در ارتقاء مهارت تجزیه و تحلیل روابطدار( )تفکر نظام

 ذار است.تأثیرگ آموزان دورۀ ابتداییدانشدر فرآیند بازنمایی بر دار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ فرعی هفتم:
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-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یانس دو سویز واری: نتایج آنال 8جدول 

بر ( دارآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 فرآیند بازنمایی

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادیۀ درج مربعات مجموع منابع

 000. 19212.066 980.700 1 980.700 ثابت مقدار

 000. 1214.799 62.011 1 62.011 هاگروه ۀمقایس

 018. 5.879 300. 1 300. گیریهای اندازهثیر زمانأت

 000. 17.971 917. 1 917. گروه * زمان متقابل ثیرأت

   051. 76 3.880 خطا

    80 1047.808 کل

گروه آزمایش  بوده و میانگین 05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص ، درهای مورد مطالعهگروهبین  نتیجه. در( است62/2( بیشتر از گروه کنترل )38/4)

 وجود دارد. ادار معنتفاوت فرآیند بازنمایی بر دار( )تفکر نظام

أثیرگذار ت آموزان دورۀ ابتداییدانشارتباط  یبر فرآیند برقراردار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ فرعی هشتم:

 است.

-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یسوانس دویز واری: نتایج آنال 9جدول 

بر ( دارآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 آموزاندانشارتباط  یفرآیند برقرار

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی درجه مربعات مجموع منابع

 000. 48537.499 1020.068 1 1020.068 ثابت مقدار

 000. 3257.030 68.450 1 68.450 هاگروه ۀمقایس

 023. 5.353 112. 1 112. گیریهای اندازهثیر زمانأت

 001. 12.953 272. 1 272. گروه * زمان متقابل ثیرأت

   021. 76 1.597 خطا

    80 1090.500 کل

گروه آزمایش  بوده و میانگین 05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص ، درهای مورد مطالعهبین گروه نتیجه. در( است64/2( بیشتر از گروه کنترل )49/4)

 وجود دارد.  ادارتفاوت معنآموزان دانشارتباط  یبر فرآیند برقراردار( )تفکر نظام

 آموزان دورۀ ابتداییدانشدر  بر فرآیندهای استدلال و اثباتدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ فرعی نهم:

 تأثیرگذار است.
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-اندازه یهازمان ریثأت( و کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یسوانس دویز واری: نتایج آنال10جدول 

بر ( دارآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 اثباتفرآیندهای استدلال و 

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 24455.563 987.715 1 987.715 ثابت مقدار

 000. 1579.275 63.784 1 63.784 هاگروه ۀمقایس

 033. 4.707 190. 1 190. گیریهای اندازهثیر زمانأت

 000. 17.720 716. 1 716. گروه * زمان متقابل ثیرأت

   040. 76 3.070 خطا

    80 1055.474 کل

گروه آزمایش  بوده و میانگین 05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش ها: گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص ، درهای مورد مطالعهبین گروه نتیجه. در( است62/2( بیشتر از گروه کنترل )40/4)

 وجود دارد.  داراتفاوت معن بر فرآیندهای استدلال و اثباتدار( نظام)تفکر 

ر تأثیرگذا تداییبآموزان دورۀ ادانشدر  بر فرآیند حل مسألهدار( آموزش حل مسئله )تفکر نظام فرضیۀ فرعی دهم:

 است.
-اندازه یهازمان ریثأت( و  کنترل و آزمایش) هاگروه ۀمقایسه بین یانس دوسویز واری: نتایج آنال 11جدول 

بر ( دارآموزش حل مسئله )تفکر نظامثیر أتبررسی جهت  هاآزمون( و اثر متقابل آنپس -آزمون)پیش یریگ

 فرآیند حل مسأله

 Pارزش  Fارزش  مربعات میانگین آزادی ۀدرج مربعات مجموع منابع

 000. 18803.641 974.408 1 974.408 ثابت مقدار

 000. 1166.265 60.436 1 60.436 هاگروه ۀمقایس

 034. 4.670 242. 1 242. گیریهای اندازهثیر زمانأت

 000. 15.696 813. 1 813. گروه * زمان متقابل ثیرأت

   052. 76 3.938 خطا

    80 1039.838 کل

گروه آزمایش  میانگینبوده و  05/0 از کمتر فوق دوسویه واریانس آنالیز جدول( در 000/0) Pارزش  ها:گروه ۀمقایس

آموزش حل مسئله  ریثأتخصوص ، درهای مورد مطالعهبین گروه ،نتیجه. در( است62/2( بیشتر از گروه کنترل )35/4)

 وجود دارد.  ادارتفاوت معن بر فرآیند حل مسألهدار( )تفکر نظام
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 گیری:بحث و نتیجه
س و )کلمت کند های خواندن نیز پیشگوییها را در مهارتآنتواند حتی پیشرفت دانند، میآنچه کودکان از ریاضیات می

. شوداصلی شناخت کودک در نظر گرفته می ۀلفؤعنوان مریاضی به ،از این رو. (1383 ،آزادغلام برگرفته از ؛2009، ساراما

اسب ریزی منبرنامهعبارت دیگر ورزیدگی ریاضی که از طریق های ریاضی یا بهرشد قابلیت جهتسازی زمینه ،نتیجهدر

آموزان انشتیمز، د ۀثر باشد. از طرفی با توجه به نتایج مطالعؤآموزان متواند در پیشرفت تحصیلی دانش، میشودمحقق می

 (.1383 ،پور)رفیعند های ریاضی از توانایی مطلوبی برخوردار نیستایرانی درخصوص حل مسئله

و پردازش اطلاعات و مهارت استفاده از اطلاعات در زمان مواجه با وار ریاضیتفکر رسد پرورش می نظربه ،به همین دلیل

 آید.حساب میبهۀ نظام آموزش عمومی مسائل و در قدم اول حل مسائل ریاضی از وظایف عمد

ینّ صورت گرفته است، مب آموزان دورۀ ابتداییوار در دانشگیری تفکر ریاضیشکلهای پژوهش حاضر که در راستای یافته

بندی طبقه ،کردن اطلاعاتمرتب ،آوری اطلاعاتجمع های:ارتقاء مهارت در در کلاس درس آموزش حل مسألهآن است که 

، و همچنین بر فرآیندهای: بازنمایی آموزاندانش تجزیه و تحلیل روابطه و مقایسه و مقابل ،تعیین توالی اطلاعات ،اطلاعات

 تأثیر معنادار دارد.آموزان، استدلال و اثبات و فرآیند حل مسأله برقرار کردن ارتباط دانش

 و زرندی، احمدی، (1392) نجفی و فرفر، محمدیواعظاین پژوهش با بسیاری از تحقیقات پیشین از جمله: های یافته

 همخوانی دارد.( 1998کاتاگیری ) و رضوانی )((، 1382آریافر )(، 1384حیدری )(، 1390خسروی ) ،(1392ریحانی )

 پیشنهادهای پژوهش
 شود:پیشنهاد می فرضیۀ فرعی اول،با توجه به نتایج حاصل از آزمون 

 طور ، مسأله را برای دوستان خود بهله ارائه دهندأهای متفاوتی برای حل مسحلراه :آموزان بخواهندمعلمین از دانش

 .نمایندخلاصه توضیح دهند و اطلاعات اضافی را از مسأله حذف 

 آوری اطلاعات به معلمین آموزش داده شود.جمع ۀهای تدریس ریاضی شیودر کارگاه 

 شود:، پیشنهاد میدومبا توجه به نتایج حاصل از آزمون فرضیۀ فرعی 

 ه اطلاعاتی را ک ألهحل مسصورت سرفصل بیان کنند، قبل از اقدام به اطلاعات را به :آموزان بخواهندمعلمین از دانش

 را یادداشت نمایند. مدهدست آو اطلاعات به بندی نمایندطور مرتب دستهاختیار دارند بهدر 

 نمایدآموزان کمک معلمین در حین آموزش از جداولی استفاده کنند که به درک شهودی دانش. 

 :شودمی پیشنهاد ،سوم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با

 اطلاعاتی را که در اختیار دارند بر اساس معیارهای ألهقبل از اقدام به حل مس تاآموزان آموزش داده شود به دانش ،

 بندی کنند.مختلف دسته

 نمایدبندی کمک تواند به مهارت طبقهکه میچرا ؛سازی در تدریس استفاده کنندمعلمین از الگوی بدیعه. 

 :شودمی پیشنهاد ،چهارم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با

 تا دانش ،بررسی هستندۀ شکل قابلبه نوعی الگوها با شمار هاد که در آننهایی استفاده کنالؤمعلمین بیشتر از س-

 .نمایندحدس بزنند و یا فرمولی برای آن پیدا  ی مورد نظر راالگو آموزان سعی کنند

 شود:می پیشنهاد ،پنجم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با

  یکی از این بازی که چرا ؛ها جای دهندریاضی بچه -بازی ۀآموزش شطرنج یا بازی شطرنج را در برناممعلمین

 برخوردار است. ها در این بازی از اهمیت بسیارنتایج حاصل از حرکت ۀراهبردهای بازی الگویابی است و مقایس

 :شودمی پیشنهاد ،ششم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با
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 را به  انآموزها دانشکه این روشه کنند؛ چرااستفاد دارهای نظامو جدول الات هدفمندؤمعلمین از روش تدریس س

ها کودکان را به استدلال قیاسی ها و بازی با آنبا استفاده از گزاره همچنین .نمایندترغیب می استدلال شهودی

 .کنندترغیب 

 :شودمی پیشنهاد ،هفتم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با

  های حلبرای راهآموزان بخواهند و از دانشنمایند کید أسازی برای یک پاسخ مشخص تلهأبر آموزش مسمعلمان

 های متفاوت بزنند.له بسازند و یا مثالأمتفاوت مس

 آموزان دیگر انتقال دهند.های خود را به دانشآموختهآموزان خواسته شود تا  های درسی از دانشبا تشکیل گروه 

 ها را حدس بزنند.طور ذهنی پاسخذهنی فکر کنند و گاهی بهصورت بهآموزان را ترغیب کنند تا معلمین دانش 

 برای هر شکل عینی با استفاده از خلاقیت خود نماد ذهنی  خواسته شودهای آموزشی و بازی از کودکان در کارگاه

 بسازند.

 نند.کبازنمایی ها را آنراحتی نوس باشند و بتوانند بهأم هاآموزان با آنمعلمین از مسائلی استفاده کنند که دانش 

 :شودمی پیشنهاد ،هشتم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با

 حل مسائل نظر بدهند. های خود و دیگران در زمینۀایده ۀبارداده شود تا درآموزان فرصت به دانش 

 وزان برای دروس آمید نموده و از اطلاعات قبلی دانشکأآموزگاران بر ارتباط بین دروس جدید و دروس گذشته ت

 جدید کمک بگیرند.

 های جدید ریاضی بهره بگیرند.لهأاند در حل مسدر دروس دیگر آموخته آموزانمعلمین از اطلاعاتی که دانش 

 نند علوم یا ادبیات استفاده کنندمعلمین در طرح مسائل ریاضی از دروس دیگر ما. 

  آموزان کاربرد دارد.دانش ۀکه در زندگی روزمر نمایندمعلمین سعی کنند مسائلی را مطرح 

 :شودمی پیشنهاد ،نهم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با

 لهأهای مسحلها بیاموزند چگونه برای راهتا آنود های جدید آموزش داده شآموزان روش استدلال برای پاسخبه دانش 

 حل مسائل نظر دهند. ۀدربارو  استدلال بیاورند

 را توضیح دهند.آن دهند دلیل آورده و له ارائه میأحلی که برای مسمورد راهآموزان آموزش داده شود تا دربه دانش 

 دهند و با هم بحث و گفت و گو داشته باشند.های دیگران نظر حلمورد راهخواسته شود تا درآموزان شاز دان 

 :شودمی پیشنهاد ،دهم فرعی فرضیۀ آزمون از حاصل نتایج به توجه با

 یاسپس با طرح نقشهداشته باشند و کید ویژه أله قبل از اقدام به حل آن تأمعلمین در آموزش ریاضی بر درک مس 

 له نمایند.أمشخص اقدام به حل مس

 آموزان گوشزد و به دانش نظر داشته باشندأله درعنوان یکی از مراحل اساسی حل مسله را بهأمعلمین ارزیابی مس

 کنند.

 آموزان آموزش دهند.مهم به دانش ۀعنوان یک مرحلدست آمده را بههای بهمعلمین همواره نظارت بر پاسخ 

 :شودمی پیشنهاد اصلی پژوهش فرضیۀ آزمون از اصلح نتایج به توجه باو 

 اول نگرش مثبت به ریاضی در جامعه ۀ تا مرحلشوند با علاقه و باسواد انتخاب  ،معلمین ریاضی از میان افراد توانمند

 ایجاد شود.
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 سمت.تهران: انتشارات  .های آموزش و پرورشمهارت .(1382شعبانی، حسن.) -

. انتشارات یادواره های منتخبو پرورش دوره اول متوسطه در کشورمطالعات تطبیقی آموزش  .(1386).عصاره، علیرضا -

 کتاب. 
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. نامه کارشناسی ارشدپایانراهنمایی.  ۀمحور در آموزش ریاضی دورلهأ(. تبیین رویکرد مس1388).پور، عباسعلی -

 چاپ نشده. کرمان: دانشگاه آزاد اسلامی.

های یادگیری ریاضی از طریق انجام فعالیت. رشد آموزش ریاضی. سازمان (. ایجاد فرصت1379).آزاد، سهیلامغلا -

 . 62شماره  .ریزی آموزشیپژوهش و برنامه

ریزی (. رویکردهای نوین آموزش هندسه. رشد آموزش ریاضی. سازمان پژوهش و برنامه1379).آزاد، سهیلاغلام -

 . 59-60شماره . آموزشی

سازمان  های درسی،اداره کل چاپ و توزیع کتاب. ریاضی دوم دبستان(. 1387).دیبایی، محمد تقی ؛فرزان، مسعود -

 ، وزارت آموزش و پرورش ایران.ریزی آموزشیپژوهش و برنامه

 jsp.uma.ac.irشناسی مدرسه فصلنامه علمی پژوهشی روان -

ترجمه زهرا  های خوب و پیشنهادهای عملی.ها، سوالمدل ها،ارزیابی ریاضی: اسطوره(. 1991).کراشتن مارک، جین -

 (. تهران: انتشارات فاطمی.1387).گویا و مانی رضایی

(. ارزیابی محتوای کتاب ریاضی دوم راهنمایی از دیدگاه دبیران ریاضی شهر زاهدان )براساس 1378).کلدوی، علی -

 .دانشگاه تربیت مدرس تهران:. منتشر نشده .نامه کارشناسی ارشدپایاننتایج مطالعه تیمز(. 

پژوهش . ابتدایی در ایران و چند کشور جهان ۀقصد شده برای درس ریاضی دور ۀبرنام (.1376-77)کیامنش، علیرضا. -

 .40 – 62صفحات  8و  7شماره  :تربیت ل تعلیم وئدر مسا

 دادهای آموزشی دردادها و برونارزشیابی درونهای پایه: . سنجش صلاحیت(1379).خیریه، مریم ؛علیرضا کیامنش، -

 ایران )پایه پنجم ابتدایی(. پژوهشکده تعلیم و تربیت.

 .پژوهشکده تعلیم وتربیت .المللیهای سومین مطالعه بین(. یافته1376).نوری، رحمان؛ کیامنش، علیرضا -

. ترجمه مهدی بهزاد و زهرا گویا بگیرندکمک کنیم کودکان ریاضی یاد (. 2001).سوافورد، جین ؛پاتریک، جرمیکیل -

 (. تهران: انتشارات فاطمی.1386)

(. غفلت از اندازه تا چه اندازه؟ رشد آموزش ریاضی. سازمان پژوهش و 1386).قدکسازخسروشاهی، لیلا و گویا، زهرا -

 . 90ریزی آموزشی: شماره برنامه

ریزی . رشد آموزش ریاضی. سازمان پژوهش و برنامه(. استفاده از ماشین حساب در کلاس ریاضی1380).گویا، زهرا -

 . 65آموزشی: سال هفدهم. شماره 

 .تهران: روان. ترجمه: یحیی سید محمدی .های یادگیری انساننظریه (.1389.)لفرانسو، کی آر -

 و دوم و های چهارم و پنجم ابتدایی(. بررسی دانش نظری و عملی معلمان علوم ریاضیات پایه1378).منوچهر ،مبَُشّر -

 یلی طرح پژوهشی. پژوهشکده تعلیم و تربیت.صسوم راهنمایی تحصیلی. گزارش تف

انداز، مروری بر ادبیات تحقیق. ریاضی: تحقق یک چشم ۀآموزش حل مسال(. 2000).جرت، دنیس؛ مکینتاش، رابرت -

 . 86ریزی آموزشی: شماره رشد آموزش ریاضی. سازمان پژوهش و برنامه .(1385ترجمه: زهرا گیلک و زهرا گویا )

و سازگرایی. های جبری به روش فراگیرمحوری مبتنی بر رویکرد ساخت (. تدریس عبارت1389).میرحسینی، مریم -

 چاپ نشده. زاهدان: دانشگاه آزاد اسلامی،  .نامه کارشناسی ارشدپایان

الات هدفمند بر عملکرد در ریاضی ؤبخشی آموزش به روش سمقاله پژوهشی اثر.(1387).نجفی ؛فرمحمدی؛ واعظ فر -

 .شناسی مدرسهفصلنامه علمی پژوهشی روان .ملیأو تفکر ت

  .پارسا: چاپ دوم. شناخت روش علمی در علوم رفتاری .(1374هومن.) -
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